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ВСТУП

На сучасному етапі розвитку освіти в Україні відбуваються докорінні зміни забезпечення навчально-виховного процесу, викликані нездатністю задовольнити потреби суспільства. XXI століття ставить нові вимоги перед кожним громадянином, і для того, щоб відповідати ним, сучасна школа повинна допомогти учневі оволодіти такими якостями:

- гнучко адаптуватися у мінливих ситуаціях життя;

- самостійно та практично мислити;

- уміти бачити та формувати проблему (в особистому і професійному плані) та знаходити шляхи її раціонального вирішення;

- усвідомлювати, де і яким чином здобуті знання можуть бути використані в оточуючій дійсності;

- бути здатним генерувати нові ідеї, творчо мислити;

- грамотно працювати з інформацією;

- бути комунікабельним, контактним в будь-яких соціальних групах;

- вміти запобігати та виходити з конфліктних ситуацій;

- вміти самостійно працювати над розвитком особистості, своєї моральності, інтелекту, культурного рівня. [43, 27]

Сформувати визначені якості можна шляхом зміни парадигми сучасної школи в бік технологізації процесу навчання, розвитку особистості учня та вчителя, в якій вчитель буде виступати в ролі організатора всіх видів діяльності учня як компетентний консультант і помічник.

Існує дві принципово відмінні альтернативи побудови навчання і виховання в сучасній школі:

1 − адаптивно-дисциплінарна, метою якої є формування еталонної слухняної людини з раніше визначеною соціальною роллю в майбутньому житті. 

2 − особистісно-орієнтована модель. Сутність: підготовка розвиненої, вихованої особистості, для якої знання, уміння, навички не є метою, а повинні бути засобом досягнення нових цілей для розвитку, саморозвитку, життєтворчості. [157, 174]

Саме на особистісно-орієнтовану модель навчання покладено визначальну роль реформування середньої освіти, розробка якої є дуже складною теоретичною проблемою. «Її складність зумовлена перш за все тією обставиною, що особистість є чи не найскладнішим утворенням у світі і одночасно − суб’єктом перетворення цього світу і самої себе». [44, 29] З цього огляду, особистісно-орієнтований підхід реформування освіти доцільно розглядати як психолого-педагогічний принцип, як методологічний інструментарій сукупності концептуальних положень, цільових установок, методико-психодіагностичних та психолого-технологічних засобів гармонійного розвитку особистості дитини.

Вченими підраховано, що кожні п’ять років обсяг інформації збільшується в кілька разів, і така тенденція до збільшення загальної кількості інформації триватиме. І покликанням школи є навчити учня самостійно навчатися, здобувати знання, щоб досягнути нових цілей рівня розвитку, саморозвитку. Тому нова система особистісно-орієнтованого навчання повинна спиратися на: 

1. Пріоритет індивідуальності, самоцінності дитини як активного носія суб’єктивного досвіду, що склався задовго до впливу спеціально організованого навчання в школі (учень не стає, а є суб’єктом пізнання від самого початку навчання).

2. При конструюванні та реалізації освітнього процесу потрібна особлива робота вчителя для виявлення суб’єктивного досвіду кожного учня.

3. В освітньому процесі має відбуватися «взаємозв’язок» суспільно-історичного досвіду, що задається навчанням, та суб’єктивного досвіду учня.

4. Взаємодія двох видів досвіду учня повинна проходити не шляхом витіснення індивідуального соціальним досвідом, через їх самостійне узгодження, використання всього того, що накопичене учнем у його власній життєдіяльності.

5. Розвиток учня як особистості (його соціалізація) відбувається не тільки шляхом оволодіння ним нормативною діяльністю, а й через постійне збагачення, перетворення суб’єктивного досвіду як важливого джерела власного розвитку.

6. Головним результатом учіння повинно бути формування пізнавальних здібностей на основі оволодіння відповідними знаннями та вміннями. [44, 33]

Основи для цього мають закладатися з перших років навчання в школі − початкових класів. Тому здійснюється перевірка великої кількості технологічних освітянських розробок для більш раціонального використання часу, виділеного для навчання в початковій школі. Від вдалого їх вибору буде залежати стратегія, пріоритети, система взаємодії, тактика навчання та стиль роботи вчителя з учнем і, як наслідок, можливість масової реалізації інноваційних технологій в школах України.

Впровадження цих технологій у системі початкової школи неможливе без ретельного їх опису, вивчення та систематизації, що спричинило вибір теми бакалаврської роботи: «Засоби реалізації інноваційних технологій у системі початкової освіти».

Об’єкт дослідження: Перебудова системи початкової освіти у зв’язку з введенням нових державних стандартів.
Предмет дослідження: Інноваційні можливості забезпечення реалізації завдань початкової школи.
Мета дослідження: Визначити ефективність застосування інноваційної освітньої технології «Програма розвитку дітей «Веселкова школа».

Відповідно до об’єкту та предмету для досягнення поставленої мети, необхідно розв’язати наступні завдання. 

1. Проаналізувати психолого-педагогічну та методичну літературу з питань вдосконалення та розвитку навчально-виховного процесу шляхом реалізації інноваційних технологій в системі освіти;

2. Здійснити психолого-педагогічний аналіз вибраних інноваційних освітніх технологій;

3. Провести дослідження стану реалізації «Програми розвитку дітей «Веселкова школа» в початковій школі;

4. Визначити практичність застосування в початковій школі «Програми розвитку дітей «Веселкова школа» шляхом експериментальної перевірки рівня розвитку дітей, які навчаються за даною програмою.

У процесі дослідження використовуються такі методи дослідження:

· метод теоретичного аналізу психолого-педагогічної, методичної, навчальної літератури;

· емпіричні методи: педагогічне спостереження, аналіз існуючого передового досвіду, цілеспрямований педагогічний експеримент, аналіз даних, отриманих у ході експерименту.

РОЗДІЛ 1. Теорія та практика використання інноваційних технологій
у початковій школі
1.1. Інноваційні тенденції розвитку сучасної освіти 
Розвиток системи освіти вимагає від педагогічної науки й практики вивчення і впровадження нових ме​тодів навчання і виховання дітей. Відбором, теоретич​ним осмисленням, класифікацією педагогічних іннова​цій займається нова галузь педагогічного знання – пе​дагогічна інноватика (лат. innovatio – оновлення, зміна). Ті прогностичні розвитки, аналіз, оцінки конкретних реалій мають непересічну цінність і для педа​гогічної практики, особливо для налаштованих на творчість педагогів.

Інновації в педагогіці пов’язані із загальними проце​сами у суспільстві, глобальними проблемами, інтеграці​єю (лат. integratio – відновлення, об’єднання в ціле окре​мих елементів) знань і форм соціального буття. Нині створюється нова педагогіка, характерною ознакою якої є інноваційність – здатність до оновлення, від​критість новому.

За своїм змістом, формами і методами освіта не є не​змінним, закостенілим феноменом, адже вона весь час реагує на нові цивілізаційні виклики, суспільні реалії, враховує тенденції, перспективи розвитку людства, національного буття народу. Однак оновлення нав​чально-виховної практики часто відставало від темпів цивілізаційного розвитку, соціальних вимог до неї. Тривалий час, особливо на ранніх етапах розвитку людства, ця проблема була не настільки гострою, як в індустріальну і постіндустріальну (інформаційну) епо​хи. Помітно актуалізувалася вона у другій половині XX ст., що було зумовлено колосальним проривом у на​уково-технічному розвитку, радикальною зміною тра​диційних уявлень про світ, життя, його цінності, май​бутнє цивілізації.

Між системою освіти і новими умовами життя ви​ник розрив, який сучасний американський учений Філіп Кумбс витлумачив як кризу освіти в тогочасному світі. На той час з’явилося багато критичних публіка​цій про стан освіти, розгорнулися дискусії про її нові ці​лі та шляхи розвитку. У багатьох країнах було прийня​то державні програми реформування освіти.

На сучасному етапі все очевиднішим стає те, що тра​диційна школа, орієнтована на передавання знань, умінь і навичок, не встигає за темпами їх нарощування. А значна частина знань, які освоюють діти, була здобу​та людством 200-400 років тому. Сучасна школа недо​статньо розвиває здібності, необхідні її випускникам для того, щоб самостійно самовизначитися у світі, приймати обґрунтовані рішення щодо свого майбутньо​го, бути активними і мобільними суб’єктами на ринку праці. Головними недоліками традиційної системи осві​ти є породжені нею невміння і небажання дітей вчити​ся, несформованість ціннісного ставлення до власного розвитку та освіти.

Подолання кризи сучасної освіти можливе завдяки інтенсивному реформуванню її відповідно до вимог ча​су, у процесі формування принципово нової системи загальної освіти, яка поступово замінюватиме тради​ційну.

Найзначнішою особливістю сучасної системи освіти є співіснування двох стратегій організації навчання – традиційної та інноваційної. Терміни «традиційне (нормативне) навчання» та «інноваційне навчання» запропоновані групою вчених у доповіді Римському клубу (1978), який звернув увагу світової наукової гро​мадськості на неадекватність принципів традиційного навчання вимогам сучасного суспільства до особистості, її пізнавальних можливостей. Інноваційне навчання трактувалось у ній як процес і результат навчальної та освітньої діяльності, що стимулює новаторські зміни в культурі, соціальному середовищі. Воно орієнтоване на формування готовності особистості до динамічних змін у соціумі за рахунок розвитку здібностей до творчості, різноманітних форм мислення, а також здатності до співробітництва з іншими людьми.

Інноваційне (лат. innovatio – оновлення, зміна) навчання – зорі​єнтована на динамічні зміни в навколишньому світі навчальна та освітня діяльність, яка грунтується на розвитку різноманітних форм мислення, творчих здібностей, високих соціально-адапта​ційних можливостей особистості.

Специфічними особливостями інноваційного нав​чання є його відкритість майбутньому, здатність до пе​редбачення на основі постійної переоцінки цінностей, налаштованість на конструктивні дії в оновлюваних си​туаціях.

Розвиток системи і змісту навчання в сучасному сві​ті відбувається в контексті глобальних освітніх тенден​цій (мегатенденцій), серед яких найпомітнішими є:

· масовий характер освіти та її неперервність як но​ва якість;

· значущість освіти для індивіда і суспільства;

· орієнтація на активне освоєння людиною способів пізнавальної діяльності;

· адаптація освітнього процесу до запитів і потреб особистості;

· орієнтація навчання на особистість, забезпечення можливостей її саморозкриття.

Ці тенденції свідчать, що головною функцією освіти є розвиток людини. Освіта має забезпечити кожному, хто навчається, широкі можливості для здобуття таких умов розвитку та підготовки до життя:

· знань про людину, природу і суспільство, що сприяють формуванню наукової картини світу як осно​ви світогляду та орієнтації у виборі сфери майбутньої практичної діяльності;

· досвіду комунікативної, розумової, емоційної, фізичної, трудової діяльності, що сприяє формуванню основних інтелектуальних, трудових, організаційних і гігієнічних умінь та навичок, необхідних у повсякден​ному житті для участі у суспільному виробництві, продовженні освіти ти самоосвіти;

· досвіду творчої діяльності, що відкриває простір для розпитку індивідуальних здібностей особистості і забезпечує и підготовку до життя в умовах соціально-економічного та науково-технічного прогресу;

· досвіду суспільних і особистісних відносин, які готують молодь до активної участі в житті країни, ство​рення сім’ї, планування особистого життя на основі іде​алів, моральних та естетичних цінностей сучасного сус​пільства.

Співзвучною цим положенням є думка українського вченого Івана Зязюна, який стверджує, що смислом і метою сучасної освіти повинна стати «людина у постійному розвитку, її духовне становлення, гармонізація її відносин з собою та іншими людьми, зі світом. ...Систе​ма освіти створюється для людини, функціонує і розви​вається в її інтересах, слугує повноцінному розвитку особистості і в ідеалі її призначення – щастя людини».

Докорінна зміна традиційного способу життя поро​джує нові вимоги, які спонукають людину краще розу​міти інших і світ загалом. З урахуванням цього пріори​тетними завданнями сучасної освіти є навчання навча​тися, навчання працювати, навчання співіснувати, навчання жити.

Навчання навчатися полягає у виробленні вміння оволодівати та оперувати найрізноманітнішою інфор​мацією. Навчання працювати має на меті формування здатності ефективно оволодівати професійними навич​ками, вміння знаходити вихід у найнепередбачуваніших виробничих ситуаціях, співпрацювати в колекти​ві, співвідносити себе з конкретними фаховими ролями та ефективно їх виконувати. Навчання співіснувати полягає у розвитку таланту до налагоджування соціаль​них, дружніх і родинних стосунків, вихованні здат​ності до емпатії, персоніфікованих взаємин з іншими людьми. Завданням навчання жити є формування в молодої людини цілісного світогляду і світосприйнят​тя, вміння осмислено бачити особистісний сенс жит​тя, прагнути до духовної зрілості, бути відповідальною і себе, усвідомлювати відповідальність за долю людства.

Суспільству майбутнього потрібні люди з актуаль​ними знаннями, гнучкістю і критичністю мислення, творчою ініціативою, високим адаптаційним потенціа​лом. Не менш важливими будуть такі їх якості, як висо​ка моральність, особистісна відповідальність, внутріш​ня свобода, налаштованість на максимальну самореалізацію, здатність досягати високої мети раціональним шляхом і коректними засобами.

Система освіти як частина суспільної системи пере​буває під впливом багатьох сил, одні з яких потребу​ють структурних змін у ній, інші – змістових, технологічних.

Стан освіти і перспективи її розвитку значною мірою залежать від політики держави у цій сфері. У багатьох країнах державна освітня політика вважає високий професійний і загальнокультурний рівень населення важливою умовою економічного розвитку, збереження і підвищення конкурентоспроможності національної економіки на світових ринках, безпеки і соціальної ста​більності.

На рубежі II-III тис. радикально змінюється дер​жавна освітня політика і в Україні. Розпочалося станов​лення нових парадигм (грец. paradeigma – приклад, взірець) освіти, орієнтованих на входження нашої країни у світовий освітній простір, поглиблюються тенденції ди​ференціації освіти. Реалізація принципу варіативності дає змогу педагогічним колективам навчально-вихов​них закладів обирати і конструювати педагогічний про​цес за будь-якими моделями, зокрема й авторськими. Це супроводжується суттєвими позитивними змінами в пе​дагогічній теорії та практиці: розробленням різних варі​антів змісту освіти, використанням можливості сучасної дидактики у підвищенні ефективності освітніх струк​тур; здійсненням наукових розроблень і практичним обґрунтуванням нових педагогічних ідей і технологій. Реальністю є взаємодія різних педагогічних систем і тех​нологій навчання, апробування на практиці як нових форм, так і цілісних педагогічних систем минулого.

Однак сучасний стан системи освіти не задовольняє багатьох, хто в ній працює. Прагнення до змін, зняття певних обмежень на інноваційну діяльність прислужи​лися зародженню широкого інноваційного руху в систе​мі освіти. Неабиякі можливості для якісних змін в освіті пов’язані з інтенсивним розвитком засобів комуніка​ції та інформаційних технологій.

Становлення оновленої освіти передбачає природні процеси розвитку педагогічної практики, цілеспрямо​ваний управлінський вплив на систему підготовки, пе​репідготовку педагогічних кадрів, суттєві корективи змісту, стилю діяльності педагогічних установ, педаго​гів (вихователя, учителя, викладача), тобто перехід ос​вітньої системи до функціонування на нових засадах.

Незадоволеність якістю освіти в реальній практиці, усвідомлення необхідності реформування роботи нав​чально-виховних закладів зумовлюють потребу в онов​ленні професійної підготовки, стилю професійної діяль​ності педагога. Особливо значущим є формування його компетентності, особистісно-професійних якостей, здатності жити і працювати в інноваційному режимі: прийняти і зрозуміти нове, оволодіти інноваційною си​туацією.

Професіоналізація педагога і входження його в інно​ваційний режим роботи неможливі без творчого самовиз​начення, в якому провідну роль відіграє його налаштованість на самовдосконалення, самоосвіту, саморозвиток, без чого неможливе забезпечення нової якості освіти.

Якість освіти – рівень знань і вмінь, розумового, морального і фі​зичного розвитку тих, хто навчається, на певному етапі відповідно до поставлених цілей; рівень забезпечення навчальної діяльності і надання освітніх послуг учасникам освітнього процесу навчаль​но-виховним закладом.

Про якість освіти свідчить насамперед її відповід​ність освітньому стандарту, проте одні педагоги вбача​ють показники «якості освіти» у кількості виставлених учням позитивних оцінок, інші – у розвитку особистос​ті дитини. З точки зору інноваційної педагогіки новою якістю освіти є належна якість не лише навчання, а й виховання, ступінь розвиненості особистості людини, яка навчається, її підготовленості до продовження нав​чання, самостійного життя.

Оптимальним є цілісний погляд на освіту як на го​ловний механізм соціального кругообігу якості. Графічно цей механізм зображено схемі 1.

Згідно з таким підходом педагогічний корпус вважають провідною силою в реалізації соціального кругообігу якості, оскільки його стараннями забезпечу​ється неперервність освіти.
Схема 1. Кругообіг якості освіти
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Динаміка сучасного розвитку цивілізації, прогнозу​вання його перспектив наводять на висновки, що освітня система, навчальний заклад, педагогічний колектив, пе​дагог, які ігноруватимуть у своїй діяльності інновацій​ний чинник, не лише відставатимуть від суспільних про​цесів, тенденцій, а й спричинятимуть формування осо​бистості, покоління, заздалегідь запрограмованих на аутсайдерські (останні) інтелектуальні, духовні, соціаль​ні позиції. Педагог із зашкарублими знаннями, байду​жий до пізнання й використання у своїй діяльності ново​го формуватиме подібні комплекси й у своїх вихованців, з яких мало хто зможе стати успішною особистістю.

З розвитком цивілізації (продукуванням нових знань, створенням нових технологій, систем комунікацій, ускладненням соціальних зв’язків) постійно оновлюють​ся вимоги до якості освіти, одним із найважливіших засо​бів забезпечення якої є інноваційність освітнього пошуку.

Інноваційність розглядають не тільки як налаштованість на сприйняття, продукування і застосування но​вого, а насамперед як відкритість. Стосовно особистісного чинника педагогічної діяльності це означає:

1) відкритість вихователя до діалогічної взаємодії з вихованцями, яка передбачає рівність психологічних позицій обох сторін;

2) відкритість культурі й суспільству, яка виявля​ється у прагненні педагога змінити дійсність, дослідити проблеми та обрати оптимальні способи їх розв’язання;

3) відкритість свого «Я», власного внутрішнього сві​ту, тобто організація такого педагогічного середовища, яке сприяло б формуванню і розвитку образу «Я».

Інноваційність як принцип педагогіки забезпечує умови розпитку особистості, здійснення її права на індивідуальний творчий внесок, на особистісну ініціати​ву, на свободу саморозвитку.
Найголовнішою умовою навчально-виховного про​цесу є його особистісна зорієнтованість, спрямована на те, щоб кожний вихованець став повноцінним, самодос​татнім, творчим суб’єктом діяльності, пізнання, спіл​кування, вільною і самодіяльною особистістю. Саме в цьому і полягає гуманістична спрямованість навчально-виховного процесу, центром і метою якого є особистість вихованця. Ступінь гуманізації цього процесу залежить від того, наскільки він створює передумови для самореалізації особистості, розкриття її природних задатків, прагнення до свободи, відповідальності, творчості.

Необхідність гуманістичної спрямованості освіти, суттю якої є дбайливе ставлення, повага до особистісного «Я» кожного вихованця, обґрунтував один із лідерів гуманістичного напряму, американський психолог Карл            Роджерс (1902-1987). У книзі «Свобода навча​тися» він стверджував, що тільки розуміння і прий​няття педагогом учня таким, яким він є, без автори​тарного тиску з метою кардинально його змінити, ро​бить процес формування особистості результативним. За таких умов відбувається зближення «Я» реального і «Я» ідеального – того, до якого прагне дитина з огля​ду на актуальні соціальні цінності й норми. Вихова​тель при цьому покликаний доводити їй, що її люб​лять, нею цікавляться, займаються. На думку Роджерса, основою змін у поведінці людини є її спроможність рости, розвиватися і навчатися, спираючись на влас​ний досвід.

Орієнтація на особистісну сутність людини, праг​нення звільнити її від одноманітності в суспільному бутті й особистісному розвитку домінують у сучасній тео​рії і практиці виховання та навчання. Складові цієї домінанти є одночасно і характерними ознаками гуманіс​тичної педагогіки. До них належать:

· надання дітям ініціативи у пізнавальній діяль​ності, створення емоційно стимулюючого навчального середовища, розвиток у дітей саморегуляції і свободи, закорінених у почуття й усвідомлення особистої відпо​відальності;

· здійснення навчально-виховного процесу в атмо​сфері взаємодії, приязні, емоційної співдружності;

· структурування педагогічного процесу на визна​ній педагогом і дітьми солідарній основі;

· виконання вчителем ролі порадника, консультан​та, джерела знань, метою якого є створення для учнів реальних можливостей вибору пізнавальних альтерна​тив і самореалізації у формі, яка б відповідала рівневі розвитку кожного з них;

· формування і добір освітніх програм з огляду на максимальні можливості розвитку потенціалу і стиму​лювання творчих здібностей дітей, обговорення вчите​лем з учнями проблем пізнавального розвитку, засобів його оцінювання.

Гуманістична педагогіка дає широкий простір для реалізації позиції дитини у процесі навчання й вихован​ня. У контексті гуманістичної освітньої парадигми принципово іншою бачиться і позиція педагога, якому належить бути не засобом, а визначальним чинником навчального процесу, соратником і супутником дитини на шляхах пізнання. Вчитель, вихователь є провідною фігурою успішної педагогічної взаємодії з вихованця​ми, від нього залежить оперативність враховування їх особистісних якостей, які постійно змінюються під впливом зовнішніх обставин та індивідуального зрос​тання.

Особистісно-орієнтовану педагогіку називають інно​ваційною. Але, як справедливо стверджують вітчизняні вчені, інноваційною вона є тільки для нашої педагогіч​ної системи, оскільки інші уже давно еволюціонують у гуманістичному напрямі, поступово трансформуючись у систему нових відносин.

На сьогодні зарубіжна педагогічна інноватика випе​редила у розвитку інноваційні процеси в техніці, мате​ріальному виробництві тощо. Не випадково інноваційна діяльність у сферах матеріальної і духовної культури багатьох найрозвинутіших у сучасному світі країн розпочиналася з виховання нового покоління обдарованих дітей, яким належало у майбутньому здійснювати від​криття. Наприклад, у Японії Асоціацію раннього роз​витку і організацію «Навчання талантів» очолює зас​новник всесвітньо відомої фірми «Соні» Масару Ібука. Основою розвитку розумових здібностей дитини він вважає її особистий досвід пізнання у перші три роки життя, коли активно розвиваються структури мозку. Саме в цей період провідним видом діяльності людини стає навчання, формується її креативний (творчий) потенціал, який є головним засобом розвитку твор​чості особистості. Тому кожна дитина може бути тала​новитою, якщо до неї будуть застосовані гуманні ме​тоди навчання, які оптимально відповідають її мож​ливостям.

Потреба в людях, готових до життя у постійно змі​нюваному соціумі, налаштованих і здатних творити нове у своїй діяльності, покликала до життя і стиму​лює, каталізує (прискорює) інноваційні освітні проце​си, вихід яких на новий рівень забезпечує стабільність і розвиток соціуму.

Гуманістична спрямованість інноваційних проце​сів у системі освіти зумовлена співіснуванням і склад​ними взаєминами в науковій педагогіці й педагогічній практиці традиційної наукової педагогіки, що орієн​тована на об’єктивні закономірності виховання й має своїм головним джерелом наукові дослідження, і ство​рюваної педагогами-новаторами педагогіки співробіт​ництва.

Педагогіка співробітництва – сформований у середині 80-х ро​ків XX ст. новаторський напрям у педагогіці, представники якого започаткували й використовували інноваційні системи і методи навчання та виховання.

Завдяки старанням педагогів-новаторів нових орбіт сягало мистецтво навчання і виховання. Їм належать різноманітні відкриття. На новаторську педагогічну практику зорієнтовано і немало представників науки, які свої авторські програми реалізують у закладах осві​ти не як експериментатори, а як учителі й вихователі. У новаторській педагогіці багатогранно втілена творча сутність навчально-виховного процесу. Якщо наукова педагогіка розвиває загальні закономірності і теоретич​ні проблеми виховання, то новаторська творить ефек​тивні педагогічні технології.
1.2.    Аналіз інноваційних технологій: 

класифікація, види, ознаки, можливості 

Зміни, що прослідкуються на терені впровадження інноваційних технологій в початковій школі мають позитивний результат. Здійснюється перевірка та адаптація різних систем, підходів та принципів навчально-виховного процесу. Серед таких значне місце посідають технології навчання, першоосновою яких є застосування на окремих предметах, курсах, чи, навіть, класах (середньої, старшої школи), але з приходом до педагогіки інтеграційних та наступницьких вимог, їх вплив поширився, і набув більш систематизованого, більш охоплюючого характеру. Тому поряд з аналізом окремих технологій, будемо пов’язувати їх з можливістю їх впровадження у систему початкової освіти як окремих елементів, чи, навіть характерних підходів.

Сприйняття нового досвіду носить свідомий характер, завдяки підбору методів і засобів, які б якнайбільше відповідали індивідуальним особливостям кожної дитини. Зокрема, це − «Педагогіка співробітництва», «Гуманно-особистісна технологія Ш.А. Амонашвілі», «Система Ільїна (викладання літератури як предмета, що формує людину)» та інші. Зупинимося на найпоширенішій у системі початкової освіти – «Гуманно-особистісна технологія» Ш.А. Амонашвілі, цільова орієнтація якої наступна:

· сприяти становленню, розвитку і вихованню у дитини благородної людини шляхом розкриття її особистісних якостей;

· шляхетний розвиток душі та серця дитини;

· розвиток та становлення пізнавальних сил дитини;

· забезпечення умов розширеного і поглибленого обсягу знань і умінь;

· ідеал виховання-самовиховання.

На думку Ш.А. Амонашвілі «Дитина − вище творіння природи та космосу і несе в собі їх риси − могутність та безмежність» [10, 9]. І особливості методики полягають у використанні змістових методик і методичних прийомів:

· гуманізму − любов до дітей, дитячого щастя, свободи вибору, радості пізнання;
· індивідуального підходу (вивчення особистості, розвиток здібностей, заглиблення в себе, педагогіка успіху);
· майстерність спілкування (закон взаємності, гласності, його величність − запитання, атмосфера романтики);
· навчальна діяльність (квазічитання квазіписьмо, прийоми матеріалізації процесів читання і письма, літературна творчість дітей). 
Концептуальні засади:

· засади особистісного підходу (гуманно-особистісний підхід, дидактичний активізуючий і розвивальний комплекс, концепція виховання, педагогізація оточуючого середовища);
· дитина як явище, несе в собі життєву місію, якій повинна служити;

· цілісна психіка дитини включає три етапи: жага до розвитку, до дорослення, до свободи.

Як вчить Ш.А. Амонашвілі у своєму трактаті «Школа життя» [9, 10], «дитина не може не розвиватись − духовно, морально, фізично, розумово... і педагогічна задача полягає в тому, щоб створити необхідний освітній процес із своїми предметно-просторовими, морально-соціальними якостями, який дає можливість створити простір для задоволення дитиною жаги до розвитку. Таким чином, треба не враховувати стан психіки дитини в освітньому процесі, а виходячи з нього, пропонувати дитині розумні умови. Педагогічна задача − створювати різного роду труднощі і щоб ці труднощі збігалися з індивідуальними особливостями». Вчений зауважував: що
– Жага до дорослення полягає в тому, що дитина народжується не для того, щоб залишитись дитиною, а для того, щоб стати дорослим, в повній мірі розвинути в собі загальні й особистісні якості,  сили  щоб стати шляхетною, цивілізованою, духовно багатою, знаючою і вміючою дорослою людиною;
– Жага до свободи проявляється у прагненні дитини до самостійного виконання різноманітних дій. Їй не подобається постійна опіка з боку дорослих. 
– Жага до свободи це стан природи в дитині... «для прояву своєї багатообразності, для досягнення досконалості і безмежності». Особистість людини полягає у самостійності і свободі свого прояву [9, 10].

Сучасна концепція розвитку освіти України багато в чому перегукується з вченням, запропонованим Ш.А. Амонашвілі, а саме, особистісно-орієнтована модель навчання дитини у школі.

У контексті нашого дослідження цікавою є система Е.М. Ільїна, яка базується на підході викладання літератури як предмета, що формує людину, і за рівнем його застосування є «власне предметним». Запропоновану дану систему можна застосовувати в якості невід’ємної частки загально прийнятої класно-урочної системи з гуманістичним спрямуванням. Метою цієї системи є моральне і емоційне виховання особистості, під час якого відбувається необхідне навчання, шляхом викладання літератури та мистецтва. Як визначає сам автор програми, формулою К (книга) + У (учень) = Ч (читач) можна досягти успіху, що книжка може «заговорити» вся і «і всі, хто є на уроці». Але для цього потрібно ввести учня в структуру матеріалу через деталі − питання − проблему, розв’язання якої відбувається шляхом проведення дискусії, необмеженого обговорення, що підтримується вчителем та його підходом: «привчати читати книжку аналітично», непоспішаючи «розмірковуючи» над текстом.

У кожному випадку автор керується ціллю допомогти підлітку повірити в свої сили, розбудити в ньому кращі якості особистості, підвести до вимог гуманізму і громадянства.

Хоча ця технологія спрямована на формування особистості підлітка, однак визначений підхід можна і доцільно використовувати у початковій школі на уроках читаннях, у 3-4 класах, коли діти зможуть не губити «дрібниць». Саме на основі таких дрібниць і можна формувати уявлення про особливе мистецтво - літературу, розкривати значимість для дитини кожної деталі твору. Це буде не тільки розширювати кругозір та спостережливість у кожної дитини, й сприяти загальному розвиткові дитини.

Особливої уваги в педагогічній науці заслуговують технології, які пов’язані з підвищення ефективності здобутку результатів через високий рівень мотивації, усвідомлення потреби засвоєння знань і умінь, результативності і відповідності соціальним нормам. До таких технологій відносять: проблемне навчання, систему (К.В. Лернера, В.Ф.Шаталова), ігрові технології                  (В.М. Пехота), комунікативні (М.І.Занков) та інші технології.

 Проблемне навчання складає сукупність методів, що можна назвати шляхом, який проходять учні для пізнання нового навчального матеріалу під керівництвом вчителя. Перевага надається самостійному засвоєнню та опрацюванню знань через розв’язання учнями проблемних ситуацій, застосування знань у нестандартних умовах, творчі практичні роботи тощо. Проблемне навчання може реалізуватися проблемно-пошуковими методами (хоча, звичайно, поділ такий є досить умовним) на уроках шляхом створення проблемних ситуацій та керуванні діяльністю учнів під час розв’язування навчальних проблем. У проблемному навчанні виділяють 2 елементи:

· проблемне викладання − діяльність вчителя;
· проблемне учіння − діяльність учнів.

Проблемне викладання полягає в систематичному створенні вчителем проблемних ситуацій та організації навчально-пізнавальної діяльності з метою розв’язання проблеми. Причиною розв’язання пробле​ми є суперечність. Виділяють два види суперечностей:

1 − суперечність, яка властива об’єктам, що вивчаються;

2 − суперечність, яка виникає у процесі учнівського пізнання. Тобто, учням до раніше сформованої системи знань, умінь, навичок додається інформація здавалося б несумісна.

Складність використання проблемного навчання полягає в тому, що вчитель повинен чітко уявляти цілі проблемної ситуації, розкрити суперечність, викликати пізнавальний інтерес і активізувати вже процес пошукової діяльності учнів. Для цього вчителю необхідно знати основні способи і прийоми створення проблемної ситуації. Наведемо кілька з них:

1. Проблемна ситуація виникає, коли вчитель пропонує учням інформацію, яка містить суперечність.

2. Проблемна ситуація виникає в результаті ознайомлення учнів з різним тлумаченням одного й того самого явища, факту тощо.

3. Проблемні ситуації виникають при ознайомленні учнів з парадоксами. Парадокс (гр. − несподіване, дивне) − явище, думка або вислів, що різко розходиться із звичайними, загальноприйнятими уявленнями, суперечність (інколи тільки на перший погляд) здоровому глузду.

4. Проблемні ситуації, які виникають під час проведення, демонстрування досліду, проведення фронтального експерименту, виконання практичної роботи, коли простежується невідповідність між наявною системою знань в учнів і новими фактами, явищами.

Застосування проблемно-пошукових методів навчання не завжди раціональне. У таких випадках доцільно використовувати визначені методи які:

а) спрямовані на формування наукових понять, законів, теорій, тобто має здебільшого теоретичний характер, виявляє причинно-наслідкові зв’язки між явищами;

б) не є принципово новими, логічно продовжують раніше вивчене, на основі якого учні можуть зробити самостійні кроки для пошуку нових знань;

в) визначають матеріал посильний для самостійного пошуку школярів, тобто проблемні ситуації, що створюються на основі даного змісту, перебувають у зоні найближчого розвитку пізнавальних можливостей учнів.

Вибір однієї з двох великих груп проблемно-пошукових методів (методи колективного розв’язання проблеми, методи самостійного дослідження проблеми) вимагає від учителя знання підготовленості як всього класу, так і окремо взятого учня, особливо у початкових класах. Методи колективного розв’язання проблеми, як видно з самого визначення, передбачають участь всього колективу, класу, групи. Ними можуть бути:

– проблемна бесіда. Для дітей молодшого шкільного віку може застосовуватися як інтеграційний елемент перед викладенням нового навчального матеріалу з метою зацікавлення та підготовки їх до навчання, але може мати місце і в залученні їх у вирішенні проблемного завдання, розв’язування якого приведе учнів до засвоєння нових знань. Активність розумової діяльності дітей може значно підвищитися, якщо застосовувати разом з проблемною бесідою демонстраційний чи фронтальний експеримент з використанням технічних засобів навчання.

– диспут, дискусія. Інакше − діалог-суперечка, яку проводять учні між собою під керівництвом учителя з метою подолання суперечності і встановлення істини. Відзначається схожість проблемної бесіди і диспута, але диспут носить більш емоційний характер − відбувається активний обмін думками, ідеями, гіпотезами. Для учнів початкових класів врахування предмету дискусії необхідно здійснювати шляхом диференційного підходу до рівня розвитку класу.

– сюжетно-рольова гра − базується на основі ігрового сюжету навчального матеріалу і може уявляти собою інсценізацію до казки, оповідання, легенди та іншого літературного жанру. Під час проведення інсценізації необхідно використовувати декорацію, костюми чи їх елементи.

Методи самостійного розв’язання проблемних запитань містять у собі дослідницький характер, коли учні самостійно здійснюють проблемно-пошукову діяльність і є найбільш складним для більшості учнів, навіть для учнів старшої школи, а тим паче молодшої. Тому дослідний підхід до навчання − основа розвиваючого навчання. Звичайно, подібні завдання в початковій школі застосовувати необхідно дуже зважено, адже неможливість виконання даного завдання дитиною може мати негативні наслідки на весь процес навчання з цього курсу чи предмету.

Технологія інтенсифікації навчання на основі знакових і схематичних моделей навчального матеріалу В.Ф. Шаталова  пропонує використання схем і знакових моделей навчального матеріалу на уроках і має загально-педагогічне застосування. Концепція засвоєння: асоціативно-рефлекторна з поетапною інтерюрізаціею (входженням). Категорія учнів, до якої може застосовуватися: масова, без відбору, тобто підлягає застосуванню як в старшій, так і в початковій школах. Процес навчання і викладання може проводитися по звичайній класно-урочній системі, а також у індивідуально-масовій роботі. Інтенсифікація засвоєння навчального матеріалу (порівняно з іншими системами навчання) відбувається за рахунок введення інформації великими дозами, причому відбувається компонування матеріалу в такій мірі, щоб були присутні унаочнені зв’язки між компонентами інформаційного матеріалу, створюється опорний конспект (опора, за Г.К. Селевко, − «орієнтовна основа дій, спосіб зовнішньої організації внутрішньої мислительної діяльності дитини». «Опорний конспект − система опорних сигналів у вигляді короткого умовного конспекту, що являє собою наочну конструкцію, яка замінює систему фактів, понять, ідей як взаємопов’язаних елементів в цілій частині навчального матеріалу»). [60, 120]
Опорний конспект вноситься самим учителем, причому може складатися з шаблонів, схем, графіків, креслень, шифрів, фігур, умовних позначень і варіюватися за розміром, формою, кольором та виглядом самих зображень.

Процес навчання (і виховання) відбувається у такій послідовності:

1. Вивчення теоретичної частини в класі, з обов’язковим поясненням матеріалу вчителем, що використовує наочність, технічні засоби навчання та повторення на яскравих плакатах.

2. Самостійна робота, яка проводиться вдома.

3. Перше повторення − фронтальний контроль засвоєння конспекту.

4. Усне промовляння опорного конспекту.

5. Друге промовляння − узагальнення і систематизація.

На цьому етапі використовуються уроки взаємоконтролю, публікується списки залікових питань, відбувається підготовка до заліку, проходить взаємоопитування, використовується письмове, усне контрольоване опитування у всіх варіаціях.

Оцінювання прозоре, тобто кожен учень в змозі побачити як свої оцінки, так і оцінки інших учнів, завдяки використанню "послужного списку" успіхів, доступному кожному учневі, причому запропонована методика робить ставку на можливість учня виправити будь-яку оцінку на більш вищу.

Технологія В.Ф. Шаталова нині знайшла вираження в окремих предметних технологіях, але її масове використання в початковій школі не відстежується, і застосовується лише як складова частина на уроках математики, мови, природознавства шляхом задіяння опорних блок-схем для пояснення нового матеріалу, його закріплення та повторення. 
Однією з провідних технологій ми вважаємо є технологія ігрового навчання, елементи якої використовують всі вчителі в початкових класах. Доцільно наголосити, що не кожна гра є дидактичною і може застосовуватися в початковій школі.

Питаннями технології ігрового навчання займалися: П.П. Блонський,                     С.Я. Рубінштейн, Л.С. Виготський, Д.Б. Ельконін та інші.

Зупинимося на технологіях, які застосовуються в початковій школі, де гра виступає у подвійному ракурсі − ігровому та навчально-пізнавальному результаті. Важливим є підведення підсумків гри, коли аналізується ігрова модель та реальність, виводяться рекомендації.

Гру можна визначити як творчу діяльність дитини в уявних обставинах. Д.Б. Ельконін підкреслив, що гра належить до символіко-людського типу діяльності, в якому операційно-технічна сторона мінімальна, а предметом цієї діяльності є доросла людина як носій певних суспільних функцій. Діти в грі наслідують дорослих, і цей принцип часто застосовують для навчання та виховання в школі. Вдалий приклад реалізації ігрової технології в системі початкової освіти можна назвати експериментальний курс "Розвивальні ігри" для початкової школи, запропонований Г.М. Метановою. Він має на меті такі завдання: "ввести учнів у світ стосунків між людьми, у світ людини, поглибити знання про людину, її можливості та емоційну сторону особистості; розвивати адекватну самооцінку та практичне сприймання своїх дій та дій інших; включення елементів тренінгу. [41, 31] Це все досягається застосуванням ігрового принципу навчання протягом всієї програми, яка розрахована на 3 роки навчання. Ігрове навчання використовується для подолання труднощів на перших (початкових) етапах самоорганізації в умовах заданих правил рухливої і розумової активності.
Цікавими є ігрові програми факультативних занять розроблені з метою адаптації до школи та розвитку активності кожної окремої дитини. Н.К.Ярошенко рекомендує використовувати їх як структурний етап уроку, в іншому − як форму проведення заняття.

Найбільш поширеними в організації навчального процесу є педагогічні технології. Їх застосування підтримується необхідністю організації процесу навчання за запланованими результатами і вимагають постійного, чіткого керівництва з боку вчителя. Виокремлюють кілька технологій: – технологія С.М. Лисенкової перспективно-випереджального навчання, з використанням опорних схем при коментованому колективному управлінні; – технологія рівневої диференціації; – технологія індивідуалізації навчання; – технологія колективного способу навчання за В.К. Дьяченком; – групові технології;  – інші технології (програмовані та комп’ютерного навчання).

Зміст технології С.М. Лисенкової полягає у використанні методу коментування, але з об’єднанням трьох дій: «думаю, кажу, записую», коли кожен учень промовляє в голос все, що робить в даний момент. Такий спосіб дозволяє «тягнути» середнього та слабкого учня за сильним, розвивати логіку міркування та самостійність мислення, стати учню керівником, підвищуючи ефективність самої вправи.

Другий принцип − перспективна підготовка. На думку С.М. Лисенкової, «висока організація кожного етапу уроку, дружня робота класу створюють резерв часу, а значить, можливість виконувати більший обсяг вправ. З цього складаються перші кроки випереджання: об’єднання близького і однорідного матеріалу підручника водночас проходження складних тем програми шляхом наближення їх до матеріалу, що вивчається в даний момент». [37, 54] Ведення перспективної підготовки організовується так:

1 − первинне введення;
2 − багаторазове повторення та підготовка сприйняття майбутніх труднощів;
3 − практична діяльність від конкретного до загального і навпаки (залежно від ситуацій). [37, 60]

Третій принцип − тісно взаємопов’язаний з другим − опорні схеми, їх створення та застосування відбувається під час знайомства з новим поняттям та розкриттям теми. На наступному (уточнюючому, узагальнюючому) етапі використання опорних схем, що були складені чи створені під час пояснення теми. Саме тоді, навіть посередній учень, використовує схему-опору для розв’язання поставленого завдання (схема-опора − опора думки учня, опора його практичної діяльності, пов’язуюча ланка між учителем та учнем). В цей час і відбувається випередження. На останньому етапі схеми не використовуються, адже формується вільний навик практичної дії і з’являється можливість для нової перспективи.

Вимоги до схем-опор: постійне використання в процесі роботи на уроці; послідовний перехід від яскравих малюнків-іграшок до умовних наочнообразних уявлень, схематизованих елементів.

С.М. Лисенкова підтверджує можливість успішного навчання всіх шляхом партнерства та підтримки діалога з усіма відразу учнями. Виділяючи в кожному класі три групи: кращих, середніх, відстаючих, відзначає диференціацію завдань, попередження можливих помилок, послідовність та системність змісту навчального матеріалу. Засвоєння первинної інформації триває 5-7 хвилин, причому, на цьому етапі задіюються сильні учні. Тема при такому підході розкривається повільно, послідовно, з усіма необхідними логічними переходами. В обговоренні теми беруть участь спочатку сильні, а потім середні і слабкі учні. Відбувається навчання дітьми один одного. І так на кожному уроці протягом всього навчання в початковій школі. За два місяці до закінчення початкової школи С.М. Лисенкова пропонує здійснювати «наступність» із середньою школою, виділяючи звільнені раніше години. Але таке вповадження вимагає звернути увагу на такі «дрібниці»:
· 1 клас − без домашніх завдань;

· домашнє завдання з нової теми дається тоді, коли стає доступним для самостійного виконання кожним;

· відсутність «механічного» вивчення правил;

· диференційоване опитування (кожного учня опитувати в «його час»);

· виховання організованості у дитини;

· взаємозв’язок з батьками;

· взаємодія прийомів і принципів діяльності.

Запропонована технологія сприяє розвиткові дитини працювати в колективі, що є важливою умовою для навчання і подальшого життя у сучасному суспільстві.

Технологія рівневої диференціації.

Взагалі, диференціація має двоїстий характер в освіті:

1) диференціація (лат. диференсе − поділ, розшарування цілого на відмінні частини, форму, ступені) форма організації учбового процесу, при якій вчитель працює з групою учнів, яка складається з врахуванням наявності у них яких-небудь значимих для навчального процесу загальних якостей (гомогенна група);

2) диференціація як частина загальної дидактичної системи, яка забезпечує соціалізацію навчального процесу для різних груп учнів.

Диференціація може бути за:

· віковим складом (нині діюча класно-урочна система навчання);
· статтю;
· межею інтересів (математична, гуманітарна, біологічна спрямованість), рівню розумового розвитку;
· особистісно-психологічними типами (темперамент, акцентуації характеру);
· рівнем здоров’я (фізкультурні групи, групи послабленого зору, слуху та ін.);
· іншими критеріями.

Такий підхід має як негативні наслідки так і позитивні. Поділ дітей за рівнем розвитку антигуманно, але це має виправдовуючий і цілеспрямований характер як процес проти урівнювання всіх, і можливості чіткої допомоги конкретному, слабкому учневі (індивідуалізація навчання). Диференціація дозволяє підвищити ефективність роботи з дітьми, що погано адаптуються до норм поведінки, а також підвищити рівень мотивації у сильних групах. Останнє має теж свій негативний антипод − зниження рівня мотивації учіння в слабких групах.

Проблемою диференціації у навчанні займається кілька вчених, серед них і М.П. Гудзик (проблеми внутрикласної та внутріпредметної диференціацій − найактуальніших нині), і В.В. Фірсов (диференціація на основі обов’язкового досягнення результатів), і І.М. Закатова (культуро-виховуюча технологія диференційованого навчання в початковій школі по інтересах дітей) та інші.

Застосування їх в початковій школі має невиправданий характер (стосується рівня розумового розвитку), адже навчання повинно носити загально-розвиваючий характер, і лише після здобуття необхідних знань та умінь, дитина може обрати найбільш відповідаючий нахилам напрямок. Але й така думка має свої необхідні заперечення. Це підтверджується практичними дослідженнями, які ведуться в закладах освіти.

Технологія індивідуалізації навчання побудована на засадах індивідуалізації навчального процесу.
Індивідуалізація − організація навчального процесу, при якій вибір способу, прийомів, темпу навчання враховує індивідуальні відмінності учнів, рівня розвитку їх здібностей до навчання.

Технологія індивідуалізації навчання зустрічається у роботах вчених: І.Е. Унт, А.С. Границької, В.Д. Шадрикова та ін.

Індивідуальне навчання являє собою модель при якій:

· учитель взаємодіє лише з одним учнем,

· один учень взаємодіє лише із засобами навчання, якими можуть бути − книга, комп’ютер і т.д.

У технологіях індивідуалізації навчання є багато спільного:

1)  врахування факторів, які обумовлюють неуспішність навчання школярів;

2) способи подолання індивідуальних недоліків у системі знань, умінь та навичок;

3) організація оптимізованого навчального процесу для здібних і обдарованих учнів;

4) використання ТЗН та комп’ютерів;

5) використання оптимальних способів навчального процесу;

6) надання свободи вибору роду елементів процесу навчання.

Зупинимося на технології, запропонованій І.Е. Унт, відмінність якої полягає у створенні індивідуальних завдань для самостійної роботи, запровадження зошитів на друкованій основі, керівництві самостійної роботи, а також використання навчальної літератури.

Індивідуальні завдання поділяються на дві групи:

( перша − завдання для ліквідації пропусків у системі ЗУН для подальшого засвоєння нового наступного навчального матеріалу;

( друга − може складатися із завдань, які б:

– дозволили учневі інтегрувати раніше здобуті знання і життєвий досвід з новим матеріалом;
– примусили коротко повторити матеріал для збагачення;
– примушували учня відразу виконувати завдання і тим самим звільнитися від переробки нового матеріалу.

Щодо завдань вони повинні складатися з урахуванням:

– загальних і спеціальних здібностей учня;
– рівня навчальних умінь (наприклад, різний темп читання − недостатня практика. Вихід − постійне читання),

– пізнавальних інтересів (пропонується зразковий перелік літератури, список доповідей, рефератів, повідомлень та ін.), Крім цього, завдання можуть розглядатися по мірі їх обов’язковості та регламентованості: визначенні вчителем, альтернативні, вибіркові, запропоновані самим учнем.

Робота з зошитом на друкованій основі відбувається паралельно з використанням інших посібників. Виділяють кілька видів робочих зошитів: відокремлені від підручника та зошити, які підтримують інформацію підручника чи іншого посібника з обов’язковим веденням і записом визначальних термінів та положень. Завдання для роботи в зошитах можуть варіюватися в залежності від мети, поставленої перед учнями.

Керівництво самостійною роботою може здійснюватися:

− на початку уроку − перевірка матеріалу минулого уроку,

− введенням до самостійної роботи в якості інструктажу, зв’язку з попереднім матеріалом, уточнення цілей роботи,

− самостійною роботою (20-25 хв.),

− фронтальною роботою в кінці уроку для обговорення результатів самостійної роботи разом із завданням домашньої (до 10 хв.).

Крім цього І.Е. Унт виділяє необхідність використання диференційо-ваного підходу створення типів робочих вказівок для учнів:
І тип. 
1. Загальні завдання.

2. Додаткові завдання більш швидким і сильним учням.

II тип. 
1. Загальні завдання.

2. Розгалужені завдання:

А. Більш легкий варіант.

Б. Середній варіант.

В. Більш складний варіант.

III тип. 
Розгалужені завдання:

А. Більш легкий варіант.

Б. Середній варіант.

В. Більш складний варіант.

ІV тип. 
1. Розгалужені завдання:

А. Більш складний з легких варіантів.

Б. Середній варіант.

В. Більш складний варіант.

2. Загальні завдання.

І тип − використовується при розробці теми з великою кількістю нового навчального матеріалу.

II тип − при недоцільному залученні всіх учнів до виконання завдань.

III тип − для підготовки учнів, коли загальні завдання для всіх не могли забезпечити розвивальної діяльності для більшості, адже знання або/та здібності були дуже різними. 
ІV тип − коли між учнями простежується розбіжність. Такий підхід розглядається як спосіб групової індивідуалізації. Аналогічно розробляються завдання і для організації індивідуального навчання, з тією різницею, що розгалуження відбувається за груповим (А) та індивідуальним (Б) завданнями. [65, 10]
У дидактичній літературі розглядається технологія колективного способу навчання (КСН) за В.К.Дьяченком, яка включає чотири способи навчання: колективну, групову, парну та індивідуальну роботи. Якщо звернутися до визначення КСН, то його розуміють як спосіб організації навчання, при якому відбувається спілкування в динамічних парах, де кожний вчить кожного.

Передумовою такого способу навчання слугувала Белл-Ланкастерська система взаємного навчання (велика кількість учнів одночасно). В.Л. Дьяченко підкреслює можливість використання колективної форми навчання при умові організації навчання, в якому учень може виступати в якості навчаючогося та навчаючогося почергово. Групова форма роботи − одна людина навчає клас чи кілька учнів. Парна − коли один учень вчить (читає, диктує), а інший учень слухає, запам’ятовує, пише та ін. Індивідуальна − особистісна робота кожного учня окремо. Автор пропонує використовувати їх як окремо, так і комбіновано.

Моніторинг вивчення в початковій школі можливостей впровадження різновидів КСН, показав ефективність їх застосування. Спостерігається активний розвиток умінь: ведення діалогу, доведення роботи в колективі, співробітництва, при дотриманні основних концептуальних засад КСН:

· навчання відповідно до здібностей кожного (групова диференціація),

· педагогізація діяльності учня,

· різноманітність тем та завдань,

· співробітництво і розподіл роботи між учнями,

· між обробкою інформації і її засвоєнням відсутній часовий проміжок.

Існує кілька методик застосування КСН на уроках:

Методика Рівіна (опрацювання кількох текстів в парах змінного складу, з яким кожна група ознайомлюється окремо, а потім − доповідає).

Методика «обміну завданнями» (автори − М.А. Миртчян, І.Т. Литвинська), коли групі учнів пропонуються картки із завданнями. Перше завдання учень вирішує самостійно, друге − всі разом. Перевірка відбувається теж в групі, причому в оцінювання включається і можливість навчання іншого учня.

Мурманська методика (на картках розподіляється завдання та їх взаємообмін при умові самостійного вибору партнера. Методика не може абсолютно обійтися без застосування маршрутних карт.).

Групові способи навчання можуть комбінуватися (за В.К. Дьяченко) у формах групової, парної та індивідуальної роботи при перевірці групових способів. У сучасній школі відбувається групова організація навчального процесу.

Особливості організації групової технології:

· клас на уроці поділяється на групи для розв’язку конкретних навчальних задач;

· кожна група отримує конкретне завдання (диференційоване чи однакове за складністю, але на різних предметах застосування);

· оцінювання індивідуального вкладу учня у відповідь групи;

· склад групи непостійний, підібраний з максимальною ефективністю реалізації навчальних можливостей кожного представника групи.

Складність організації групової технології в початковій школі долається через застосування поетапного ознайомлення з його функціональністю.

1 етап. − Вчити дітей співробітництву. Поради:

· дозволяти викликати помічника учневі, який відчуває труднощі у роботі, чи не може правильно дати відповідь;
· для оцінки назначати «вчителя» з групи учнів;
· введення ігрових ситуацій.

2 етап. − Використання прийомів необхідності кооперації для досягнення кращих результатів. Корисно буде застосовувати казки, прислів’я, приказки про взаємодопомогу.

3 етап. − Безпосередня організація групової роботи на уроках за схемою:

1. Підготовка до виконання групового завдання:

а) постановка проблемної ситуації чи окремого завдання;

б) інструктаж про послідовність роботи;

в) роздача дидактичного матеріалу по групам;

2. Групова робота:

а) знайомство з матеріалом, планування роботи в групі;

б) розподіл окремих завдань по членах групи;

в) індивідуальне виконання завдань;

г) обговорення результатів кожного;

д) обговорення результатів в цілому;

е) підсумки групового завдання;

3. Заключна частина:

а) повідомлення про результати роботи по групах;

б) аналіз пізнавальної частини, рефлексія;

в) загальний висновок по роботі груп.

Можлива додаткова інформація вчителем.

Для ефективного проведення групових занять педагог повинен відмінно знати клас, його рівень та особистісні відносини в колективі. На виручку ефективного проведення прийдуть нетрадиційні форми уроків: урок-конференція, урок-суд, урок-диспут, урок-олімпіада.

Комп’ютерні технології навчання.
Вони завдячують своєму розвиткові і впровадженню глобальній інформатизації суспільства. Для наукового оволодіння прийомами пошуку, передачі, обробки потрібної інформації необхідно оволодіти відповідними технологіями. Такі технології носять назву «нові інформаційні технології» (НІТ), і складаються із засобів та методів НІТ.

Засоби НІТ включають:

1) апаратне забезпечення, до якого входять ПЕОМ, локальні та глобальні мережі, пристрої введення-виведення, пристрої збереження та передачі інформації;

2) програмне забезпечення, в складі якого знаходяться програмні комплекси, інформаційні системи, системи мульти, гіпермедіа, системи штучного інтелекту, програмні засоби комп’ютерного зв’язку та інші.

Методи НІТ включають: системний аналіз; системне проектування; методи передачі, збереження, захисту інформації; безпаперові технології; методи колективного використання різноманітних інформаційних ресурсів тощо.

Існує два підходи застосування персонального комп’ютера в школі: перший вимагає від учня оволодіння прийомами та способами спілкування з комп’ютерною технікою, з метою використання здобутої інформації та розробки власних програм; другий, менш розповсюджений, − вимагає використання комп’ютерної техніки для навчання, перевірки та систематизації знань та умінь з окремим предметом, тобто як складового елементу серед технічних засобів навчання з автоматизованою, прискореною можливістю обробки даних.

На сьогоднішній день, для початкової школи постало питання важливості впровадження у практику навчання інформаційних технологій, адже примітивне оволодіння роботою із засобами НІТ ні до чого не веде. Майбутньому школяреві комп’ютер та програмне забезпечення повинно стати засобами, які полегшать процес здобуття нових знань і набуття умінь. Сучасний зміст і форми навчання, засновані на «докомп’ютерних» паперових технологіях погано узгоджуються зі спробами навіть фрагментарного використання комп’ютера на уроках. Інформаційні технології містять якісно нові можливості для навчання і розвитку дитини, а тому потребують перегляду змісту і організаційних форм навчання.

Педагогічні технології на основі дидактичного вдосконалення і реконструювання матеріалу. Їх сутність полягає в реалізації таких принципів дидактичної системи знань, як:

- принцип дидактичної системи знань;

- принцип оптимального змісту (через застосування найкоротших логічних зв’язків між елементами знань, які мають загальний і більш значиміший характер з мінімальною кількістю доведень);

- принцип систематичності навчання (системи знань − частковопонятійні, внутрішньопредметні, міжпредметні та інші формуються послідовно);
- принцип раціональних методів оволодіння знаннями (привчання самостійному оволодінню знань, викладу навчального матеріалу в певній послідовності, використання спеціальних схем розумових дій, орієнтування в стрімкому потоці наукової та суспільної інформації);

- принципи логічності зв’язків, наступності, уваги саме на дидактичному системному орієнтуванні у знаннях.

Відповідно до наведених принципів існують такі технології: «Екологія та діалектика» (Л.С. Тарасов), «Діалог культур» (С.К. Курганов, В.Г. Біблер), «Укрупнення дидактичних одиниць – УДО» (П.М. Ерднієв).

Особливе значення для застосування в початковій школі має технологія укрупнення дидактичних одиниць − УДО. Її автором є П.М.Ерднієв. Програма технології УДО (укрупнення дидактичних одиниць) спирається на фізіологічні закономірності умовного рефлексу і циклічних зв’язків, законів єдності і боротьбі протилежностей, протиставлення яскравих подразників, перехід до «суперсимволів». Він об’єднав п’ять основ науки математики (арифметика, алгебра та ін.) в одному підручнику і шляхом розгляду трьох елементів: висхідної задачі, її перетворення, узагальнення; на одному занятті пропонує проводити навчання і практику закріплення матеріалу.

У роботі над задачею виділяється чотири послідовні і взаємопов’язані етапи:

– співставлення математичної вправи;
– виконання вправи;
– перевірка відповіді (контроль);
– перехід до спорідненої, але більш складної вправи.

Основна форма навчання здійснюється через виконання багатокомпонентного завдання, що може складатися, наприклад, з:

а) розв’язання звичайної «готової» задачі;
б) співставлення зворотної задачі і її розв’язку;
в) співставлення аналогічної задачі по даній формулі (тотожності) чи рівнянню і його рішенню;
г) складення задачі з деякими елементами, спільними з початковою задачею;
д) розв’язок чи складання задачі, яка є узагальненням з параметрами початкової задачі.
Такий діяльнісний підхід було запропоновано використовувати і в початковій школі на уроках математики для підтримання спадкоємності початкової та середньої шкіл. При аналізі підручників, запропонованих для навчання молодших школярів, виявлено такі підходи навчання школярів: спільне вивчення взаємно-зворотних дій у прикладах, складання зворотних задач і розв’язок пар задач, відновлення чисел і знаків у деформованих рівностях. Крім того, пропонується застосовувати коди, які можуть нести математичну інформацію (слово, малюнок, креслення, символ, число, модель, предмет, фізичний дослід, що становлять гармонійну єдність програми). Гармонійне поєднання підходів дозволяють в початковій та середній школах:

- застосовувати узагальнення в поточній учбовій діяльності на кожному уроці;

- встановлювати більше логічного зв’язку в матеріалі;

- виділяти головне й істотне у великій порції матеріалу;

- розуміти значення матеріалу в загальній системі ЗУН;

- виявляти більше міжпредметних зв’язків;

- емоційно викладати матеріал і робити його ефективнішим для засвоєння.

Технологія раннього й інтенсивного навчання грамоти М.О. Зайцева

Запропонована технологія має вузькоспецифічну направленість і підтримується ідеями побудови навчального процесу відповідно до природообразного розвитку дитини, закладеної пізнавальної активності дитячого мозку, що намагається компенсувати імпульсами ззовні: тактильними відчуттями, зором, слухом, нюхом, інтуїцією.

Концептуальні положення орієнтуються на педагогіці співробітництва, пояснювально-ілюстративному та ігровому викладі матеріалу шляхом прийняття складового принципу читання (відмова від фонемного принципу). [64, 44] Зауважимо, що фонемний принцип лежить в основі аналітико-синтетичного методу навчання грамоти: від звука до букви, коли діти здійснюють аналітико-синтетичні дії з новим звуком і лише після − знайомляться з буквою: правильним вимовлянням та впізнаванням в різних позиціях слів і т.д. Пропонований складовий метод вимагає механічного заучування понад 400 складів, що відірвані від реальних слів. [39,190].

М.О. Зайцев пропонує розглядати склад як «усвідомлене мускульне зусилля мовного апарату, де кожна буква сама по собі, кожна приголосна з наступною голосною чи кожна приголосна із знаками «ь», «’», «.». [30, 10]
Для кращого вивчення складів, паралельно з навчанням рекомендується проспівування пісеньок-поспівок з вміщеним необхідним для запам’ятовування складом чи їх комбінацією. Беручи за основу включення всіх можливих відчуттів, автор використовує унаочнене навчання (дещо подібне до теорії Марії Монтесорі), але видозмінено по відношенню до загальноприйнятої К.Д. Ушинським: спершу діти вчаться «писати» кубиками літер, а лише потім читати, причому назви букв не вчаться, для дітей подібний знак існує взагалі, без складів, що стоять на поличках, які діти повинні відшукати. Такий підхід пояснюється тим, що поки дитина знайде потрібний, їй на очі потрапить багато нових, і так відбуватиметься їх вивчення та запам’ятовування.

Використання посібників вважається обов’язковим. Гра-посібник «Стосчёт» («Мілліардер») сприяє активному навчанню рахунку. На її основі відбувається знайомство з цифрами та чотирьма арифметичними діями. Застосування яскравого, великого розміру, наочного матеріалу пояснюється особливістю дитячого сприйняття та потребі у постійному русі.

Увагу привертає і технологія вдосконалення загальнонавчальних умінь в початковій школі В.М. Зайцева, яку можна застосовувати як окремопредметну. Для прикладу:

- підготувати дошкільника і першокласника до розвитку мовлення,

- досягнути оптимальної якості читання у 2-3х класах (120 сл/хв),

- підвищити орфографічну грамотність у 2 рази,

- підвищити швидкість письма у третьому класі (60 букв/хв), навичок, прояву автоматизму у виконанні завдань. Відмічається, що для підвищення частотності завдань на орфографічну грамотність не збільшується кількість затраченого часу на сам процес письма. Вихід з положення − використання комп’ютерних технологій, з впровадженням яких сам процес перевірки орфографічних умінь має практичне вирішення. Вдосконалення обчислювальних умінь вимагає також використання карток з поваріантною установкою. Цікаво, що реалізація наслідуваності пропонується в групі 15-16 осіб, причому вчителем з педагогічним стажем не менше, ніж 15 років і досвідом роботи з технологією навчання.

Запропонована автором технологія підтримується необхідністю інтенсифікації навчального процесу, однак підвищення швидкості читання призводить до того, що при рекомендованій швидкості читання за технологією 120-150 слів за хвилину, кількість сприйнятої інформації буде значно нижчою (оптимальна швидкість для засвоєння − 50-60 слів за хвилину). Окрім цього, планомірна раціональна інтенсифікація навчання, постійна праця під час канікул має вплив на функціональні можливості і здоров’я школярів. Негативну дію має також часове обмеження виконання задач та інших завдань на уроках. Тому використання в чистому вигляді в масовій школі навряд чи буде мати місце.

Наступний крок у описі різновидів технологій є альтернативні технології. Їх особливість − різке протистояння традиційній системі навчання. Альтернативні технології відмовляються від традиційних соціально-філософських, психологічних засад та загальноприйнятих організаційних, змістових, методичних принципів і замінюють їх іншими. Пропагується заміна, в початковій школі класно-урочної організації навчання формами диференціації, індивідуалізації, тісною взаємодією різновікових груп та інше.

До альтернативних технологій можна віднести:

- Вальдорфську педагогіку

- Технологію вільної праці С. Френе

- Технологію вірогідності освіти О.М. Лобка та інші.

Виділимо дві технології, що мають безпосереднє застосування до дітей віком від 6 до 10 років.

Педагогіка Р. Штайнера (Вальдорфська педагогіка). Вона базується на принципах відомого педагога Р. Штайнера:

а) 1-7 роки відбувається формування тіла дитини,

б) 7-14 років формується духовна сторона дитини (її душа),

в) 14-21 рік формується духовна сторона особистості, аналог совісті.

Р. Штайнер пропонував проводити навчання за епохами (в його розумінні) − це окремі періоди, коли діти вивчають той чи інший предмет. Наприклад, учні 3-4 класу працюють над читанням, розвитком мови та займаються музикою.

Для проведення уроку вчитель відбирає і переросподіляє всю інформацію, тому підручники у Вальдорфській системі не застосовуються. Окрім цього, не ставляться оцінки, адже головне завдання цієї технології не вивчити правила та норми, а навчити учня вчитись самостійно. 
За дослідженнями К.М. Топлякової учні вальдорфської школи виявили більш високі результати за рівнем розвитку вербально-логічного, технічного, усвідомленості й узагальнення сприйняття, критичності наочно-образного мислення та адаптованості за даними самооцінки порівняно з учнями загальноосвітніх шкіл м. Одеси. Це пов’язане перш за все з тим, що дана технологія починає активно розвивати дитину з першого року життя по існуючій системі, і веде до 10-річного віку. Нині в Україні діє багато шкіл-дитячих садків, які працюють за Вальдорфською системою.

Технологія вірогідності освіти О.М. Лобка. Щодо даної технології, то вона за словами автора намагається сфокусувати технологію навчання і виховання дитини шляхом пізнання культури, того місця, де вона народилася. Дана технологія була розроблена для успішного застосування її у початковій школі. 
Автор пропонує зону застосування технології:

1. Психологічна готовність першокласників до розвитку мовлення.

2. Досягнення оптимального процесу читання в 2-3 класах.

3. Підвищення швидкості письма у 3 класі.

4. Підвищення орфографічної грамотності (1-3, 5-7 класи).

5. Вдосконалення рахункових умінь (3,5 класи).

6. Збереження навчальних умінь (3,5 класи).

7. Організація класів наступності (4 клас).

Програма підтримується шляхом організації класно-урочної, диферен-ційованої, індивідуальної форм проведення занять. Крім того, акцент (вже в 6, 7-10 річному віці) робиться на необхідність підвищення швидкості письма.
Автор пропонує застосовувати до дитини принципи, які б дозволяли «подорожувати» по культурі тієї країни, де вона народилася:

1. Провокування дитини до висловлювання.

2. Введення віршованої форми тексту.

3. Складання віршів.

4. Використання багатства життєвого досвіду дитини для поповнення лексичного запасу.

5. Подолання психічного бар’єру у читанні та письмі.

6. Читання складних віршів зразу ж.

7. Ідентифікація, порівняння своєї мови та мови вчителя. 

Один із різновидів вірогідного навчання − Єкатеринбурзький варіант реалізації навчання в школі та взаємодії з батьками. Урок − доброзичливий, сміхотворний акт навчання через ігрові ситуації, де не використовується «чистовик», а лише чернетка з обов’язковим правом доопрацювання інформації та неможливістю оцінювання. Ця технологія покликана формувати творчу особистість на словесно-логічній основі з перевагою першої.

Природовідповідні технології керуються закономірностями природного розвитку дитини, впровадження екологічного та культурного підходів. 
Особливе місце для початкової школи займає технологія саморозвитку дитини Марії Монтессорі. В основі методу Монтессорі лежать спостереження за дитиною і природні закони розвитку психіки. М. Монтессорі довела, що в кожній дитині існує свій природній внутрішній потенціал, який може розвинутися тільки у взаємодії з навколишнім середовищем та за наявності свободи. Домінантою у навчанні та вихованні дітей є середовище в класі, яке готує вчитель, і знаходять в ньому те, що відповідає їхньому інтересу саме на даному етапі розвитку. Беручи до уваги розроблену систему сензитивних періодів, для навчання дітей віком від 3 до 6 років навчальний план включає 5 основних навчальних курсів: навички практичного життя; сенсорика; математика; мова; космос.
Провідним є принцип навчання і виховання дітей 6 років за допомогою методу спостереження, який дозволяє розкрити «секрети» людського суспільства.

Практична сторона програми реалізується постійним спілкуванням з світом речей через маніпулювання предметами та виконання різних дій з ними. Крім того, регулярно проводиться математична підготовка, розширюється словниковий запас, необхідні для реалізації принципу наступності між дитячим садком та початковою школою. Монтессорі технологія охоплює і вік від 6 до 9 років, під час якого діти навчаються в початковій школі, переймаючи засади дитячого садка.
Заслуговують уваги і технології авторських шкіл. Впровадження їх почалося в Україні після затвердження відповідних положень про здійснення інноваційної діяльності. Головна риса їх відмінностей − функціонування навчального закладу за оригінальною (авторською) ідеєю, що є новою в освітній практиці.

У практиці сучасного освітнього простору зустрічаються такі авторські школи, як:

- школа адаптуючої педагогіки;
- школа самовизначення (А.Н. Тубельський);
- агрошкола К. Католікова;
- школа-парк М. Балабана.

Для розкриття розділу технологій авторських шкіл звернемося до останньої із запропонованих. 

Технологія школа-парк М. Балабана. Ця авторська школа є альтернативою класно-урочної системи, заснованої Яном Амосом Каменським і провідної нині. Автор пропонує «альтернативу самій системі виправно-силового (по своїй природі) виду освіти» у вигляді школи-парку, в якій статус учня змінюється за схемою:

· відносини вчителя з учнем − владні зв’язки поступаються місцем режиму ізольованого спілкування з вибраною людиною;

· шкільний клас;

· атестація учнів;

· підручники і програми;

· система навчальних цінностей.

Шлях переходу до школи-парку вбачається у зміні харизми вчителя на «етику селянина», яка зможе не обмежуватися: жорсткими межами приміщення, розкладу, постійного місця в класі; текстовими догмами консервативного характеру, розрахованими на середньостатистичного учня без особливостей його психічного стану та природного розвитку; мисленнєвими здібностями вчителя, − а давати учням свободу навчання без механічного впливу, сподіваючись на задатки кожного. Звичайно така концепція буде діяти, якщо охопить всі рівні освіти, починаючи з молодшого шкільного віку.
Технології розвивального навчання бере свій початок у роботах відомих педагогів Й.Г. Песталоцці, К.Д. Ушинського. Наукове обґрунтування цих теорій в контексті психологічних наук, зробив відомий психолог – Л.С.Виготський. Його ідеї продовжили науковці Л.В.Занков, Д.Б.Ельконін, В.В.Давидов, та інші. У їх концепції навчання і розвитку ними представле​ні як система діалектично взаємопов’язаних сторін одного процесу. На сьогодні маємо цілу низку технологій, які відрізняються одна від одної цільовими орієнтирами, особливостями змісту та методики. Це система розвивального навчання (Л.В. Занкова); технологія розвивального навчання (Д.Б. Ельконіна, В.В. Давидова); системи розвивального навчання, спрямовані на розвиток творчих здібностей особистості (І.П. Волкова, І.П. Іванова); теорія розв’язання винахідницьких задач (Г.С.Альтшуллера); особистісно-орієнтовне розвивальне навчання (І.С.Якиманської); технологія саморозвиваючого навчання Г.К.Селевка.
Різноманітність технологій розвивального навчання викликана, в першу чергу, необхідністю заміни пояснювально-ілюстративного підходу до навчання та виховання особистості, що спричинив протиріччя між масовою середньою освітою та інтелектуальним потенціалом учнів. З’явились соціальні наслідки цього − зниження інтересу до знань у середніх школах, збільшення підліткової злочинності, виникла потреба внесення змін у традиційні методи навчання.

Л.С. Виготський, засновник теорії розвивального навчання, встановив, що розвиток інтелекту дитини відбувається через зону «ближнього розвитку», коли дитина спочатку може робити щось у співпраці з дорослим, а потім переходить на такий рівень розвитку, коли цю дію виконує сама.
В розвивальному навчанні дитина є рівноправним суб’єктом діяльності. І надзвичайно важливою в цій гіпотезі є мотивація діяльності дитини − суб’єкта. За способом її розв’язання технології розвивального навчання розподіляються на групи, що експлуатують в якості основи мотивації різноманітні потреби, здібності та інші якості особистості.

Так, технологія, запропонована І.С. Якиманською спирається на пізнавальний інтерес і має назву «Технологія особистісно-орієнтованого розвиваючого навчання». Сутність особистісно-орієнтованого уроку, на думку І.С. Якиманської, полягає у постійному зверненні до суб’єктивного досвіду школярів набутого в результаті життєдіяльності. Програми опираються на інтереси школяра, прагнення, індивідуально значимі ціннісні орієнтації. Задум ООР навчання в тому, щоб погодити досвід учня із задуманим, переводячи його в соціально значимий зміст (окультурить − за І.С. Якиманською) і тим самим домогтися особистісного засвоєння цього змісту.

Друга позиція вимагає залучення знань про психофізичні особливості та індивідуальні переваги кожного учня в роботі з матеріалом. Створюється специфічна оболонка для вияву себе кожному учневі. Учитель стає спостерігачем, який повинен здійснювати тонку диференціацію до кожного учня.

Третя позиція вимагає включення у навчання вчителя як партнера, а це вимагає багатогранної підготовки до уроку заздалегідь.

Для реалізації особистісно-орієнтовного навчання необхідно, щоб дидактичне забезпечення спиралося на:

· навчальний матеріал з обов’язковим задіянням особистого підходу до досвіду кожного учня;

· погодження дій учня і вчителя;

· активне стимулювання до саморозвитку, самоосвіти кожного учня;

· вільний вибір завдань (рівнева диференціація);

· думку педагога, що учень − суб’єкт навчальної діяльності вчителя;

· можливість активного залучення учня проявляти ініціативу незалежно від готовності до уроку.

Звичайно, такі ньюанси вимагають залучення викладання за системою особистісно-орієнтованого розвивального навчання тільки професійних, багатих досвідом, педагогів.

Наступний підхід − реалізація потреби самовдосконалення знайшла вираження в Технології саморозвиваючого навчання Г.К. Селевка і заключається вона в гуманістичній, антропософській основі, несе зміст співробітництва, причому виконує функції навчально-виховні, світські, загальноосвітні, гуманістичні, пріорітет надається навчанню, а не розвитку.

Сутність такої технології полягає у самовдосконаленні людини, формуванні самокеруючих механізмів особистості. Курс має по-класовий принцип побудови. Початкові класи вивчають підвалини етики, саморегуляцію поведінки. Для створення навчального процесу застосовується вся система технології Д.Б. Ельконіна − В.В. Давидова, з тією лише різницею, що емпіричні способи розумової діяльності застосовуються нарівні з теоретичними (діалектичними логічними). Кожен предмет містить зв’язки з курсом «Самовдосконалення особистості».

Наступний крок реалізації розвивального навчання спрямований на творчі потреби особистості, авторів: І.П. Волкова, Г.С. Альтшуллера, І.П. Іванова.

І.П.Волков надає пріорітетну роль реалізації творчих здібностей − у їх вияві і наступному розвитку, починаючи від молодшого шкільного віку. Пропонує реалізувати «школу творчості»:

· комп’ютерним підходом до навчання, коли дітям даються алгоритми розв’язку конкретних задач, в першу чергу творчих, а до них додавати інформаційне і виконавче забезпечення;

· навчанням з урахуванням єдиної базової програми та творчої діяльності;

· блоково-паралельною структурою навчального матеріалу;

· виявом, обліком і розвитком індивідуальних творчих здібностей;

· початковим періодом формування талановитості в школах масового характеру;

· включенням найголовніших для даної сфери методів науки та узагальнених способів розв’язку проблем.

Навчання за І.П. Волковим повинно взяти за основу прийоми реконструювання матеріалу і подання його у формі блоково-паралельної системи, сформованої на основі внутрішньопредметних та міжпредметних зв’язків. Матеріал має об’єднуватись у вузлові питання за розділом, предметом чи декількома предметами. Вивчення матеріалу може тривати одночасно, паралельно і у взаємозв’язку шляхом виконання практичних робіт з всіх розділів.

Г.С. Альтшуллер зупинився на технології технічної творчості (теорії розв’язку винахідницьких задач), запропонувавши «Технологію розвивального навчання − ТРВЗ». Автор пропонує розглядати ТРВЗ, як теорію розв’язання теоретичних задач учнями. Він вважає, що:

· теорія − каталізатор творчого розв’язку проблем;

· знання − інструмент, основа творчої інтуїції;

· творчими здібностями наділений кожен;

· творчості можна навчитися як і будь-якій діяльності;

· включати основні і доступні школярам типи проблем, притаманні для даної сфери науки чи практики.

Особливості змісту технології: процес пошукової, винахідницької діяльності уявляє собою необхідність здійснення і впровадження технології.

Основне поняття теорії розв’язку винахідницьких задач − протиріччя. При виникненні протиріччя можливі два шляхи його розв’язку:

1) компроміс, примирення протилежних вимог до якоїсь кострукції;

2) висування якісно нової ідеї чи зовсім нової конструкції.

Автор даної технології виділив 40 типів усунення технічних протиріч, серед них витіснення, асиметрія, об’єднання, зворотній зв’язок та інші.

Для реалізації програми використовуються індивідуальні та колективні прийоми. До останніх відносяться: евристична гра, мозговий штурм, колективний пошук.

Мозговий штурм (брейнсформінг), як метод колективного генерування ідей розв’язку творчої задачі був запропонований А.М. Осборном. Мета методу − збір якомога більшої кількості ідей, звільнені від інертності мислення, переборенні звичайного ходу думки в розв’язку творчої задачі. Основний принцип і правило цього методу категорична заборона піддавати критиці запропоновані учасниками ідеї, при цьому можливі репліки, шутки зоохочуються. Успіх застосування методу багато в чому залежить від керівника дискусії, який повинен направляти хід дискусії, ставити стимулюючі питання.

Найоптимальніша за чисельністю вважається група з 7-15 осіб, склад якої повинен бути неоднорідним по рівню освіти та зберігати баланс між учнями різного рівня активності, характеру, темпераменту.

Запропонований підхід знайшов відображення в початковій школі у вигляді теорії розв’язання винахідницьких завдань. Безпосередні можливості використання ТРВЗ у роботі з учнями молодших класів дає окремий розділ − «Розвиток творчої уяви». РТУ дозволяє вирішити завдання з формування системного та діалектичного мислення, розвитку творчої уяви та інших завдань по Г.С. Альтшуллеру. Курс РТУ включає комплекс вправ, психотехнічних ігор, завдань на кмітливість, що розхитують психологічну інерцію, ламають стереотипи. Заняття РТУ на основі ТРВЗ розподілені за напрямками:

· уроки практичної діалектики для дітей;

· уроки словесної творчості;

· уроки художньої творчості;

· уроки читання науково-фантастичної літератури та складання фантастичних оповідань, казок;

· уроки театральної творчості;

· уроки-творчі конкурси.

Ця технологія дозволяє розв’язувати винахідницькі задачі в початковій школі лише на нетехнічному матеріалі, але повністю застосовуючи апарат теорії розв’язку винахідницьких задач.

Технологія розвивального навчання І.П. Іванова орієнтована на розвивальне навчання через використання соціальних інстинктів людини. Має спрямування на виховання суспільно-активної творчої особистості, здатної примножити суспільну культуру, зробити внесок до побудови правової демократичної держави. Така концепція вимагає й особливого підходу до колективного творчого виховання, а саме:

· діалог всіх точок зору;

· повага кожної окремої дитини та її унікальності;

· соціальна спрямованість діяльності;

· колективна діяльність − засіб створення "потужного творчого поля";

· використання феномену групового впливу на окрему особистість;

· створення умов для прояву і формування провідних рис творчої діяльності.

Шляхи досягнення розвитку особистості такі:

· колективні творчі справи;
· через створення цільових перспектив, спочатку ближніх, далі перехід до середніх, а далі до далеких;

· особливий алгоритм організації та проведення колективної творчої діяльності, а саме пошук, постановка завдань та організація, прогнозування та планування, реалізація, аналітико-рефлексивна діяльність.

Для початкової школи сформована особлива система роботи через:

1) використання ігрових форм творчої діяльності;

2) знайомство з витворами мистецтва, технічними пристроями, відносинами між людьми;

3) освоєння елементів творчості в педагогічній діяльності;

4) формування у дитини в собі автора, здатного створити творчі продукти;

5) формування колективно-оціночного відношення до своїх творчих продуктів та до продуктів творчості інших людей.

Мотивація діяльності дитини пояснюється намаганням її до самоствердження, самопрояву, і, як наслідок, прийняття суб’єктивної позиції особистості.

Технологія розвиваючого навчання Л.В. Занкова спирається на пізнавальний інтерес, як мотивацію навчальної діяльності. Дана система є загальнопедагогічною за рівнем застосування. Її мета − прискорення психічного розвитку дитини, якісне оволодіння знаннями та вміннями, забезпечення компетентнісного рівня гармонійного розвитку. Л.В. Занков пояснює «розвиток» як виникнення новоутворень у психіці дитини, не заданих напрямом навчання, а виникаючих в результаті внутрішніх, глибинних інтеграційних процесів. Кожне новоутворення стає витвором взаємодій таких сфер психіки, як розум, воля, відчуття і створює для особистості умови загального розвитку. Автор стверджує, що знання самі по собі не забезпечують розвиток, оскільки той можливий лише через виникаючі пізнавальні структури, а не через систему знань, умінь, навичок. Пізнавальні (когнітивні) структури-схеми, через які людина дивиться на світ, бачить і розуміє його, це узагальнено-смислові системні уявлення знань, способів їх отримання і використання. Для створення когнітивних структур Л.В. Занков пропонує форму традиційного уроку та ведучих методів навчання пояснювально-ілюстративного характеру.

Концептуальні дидактичні положення системи Л.В. Занкова:

· навчання на високому рівні складності;

· ведуча роль теоретичних знань;

· цілісність та системність змісту;

· вивчення матеріалу швидкими темпами;

· розвиток лише на основі комплексної розвивальної системи;

· активне залучення емоційної сфери;

· проблематизація змісту;

· варіативність навчання, індивідуальний підхід;

· розвиток слабких і сильних учнів.

Завдання вчителя, що працює за такою системою: створити такі умови на уроці, щоб діти проявляли пізнавальну активність і залучали власний досвід до розв’язання проблемних ситуацій без остраху засудження. Не забуто і про обов’язковість оцінювання протягом процесу навчання. Кожному учневі пропонується знаходити свій спосіб роботи з розв’язку завдань та вибирати вид і форму навчального змісту завдяки використанню вчителем різного дидактичного матеріалу.

Для вияву рівня загального розвитку дитини від урока до урока пропонуються показники:

· вміння спостерігати;

· вміння проводити аналіз, синтез, абстрагування, узагальнення ;

· практичне вміння створювати матеріальний об’єкт.

Зміст навчання − підведення теоретичного до рівня існуючої навчальної програми.

Технологія розвивального навчання Д.Б. Ельконіна, В.В. Давидова. Автори зауважують, що з дошкільного віку дітям доступні теоретичні поняття, оскільки можливості дитини до навчання величезні. Запропонована ними модель передбачає переструктурування навчального матеріалу з метою виділення генетичної вихідної клітини, створення розвивальної програми та підручників, які побудовані на основі теоретичності знань. Вони спираються на мислительні перетворення абстракцій, і відображають внутрішні відносини і зв’язки предметів.

Знання в цій системі не самоціль, а тільки засіб. Позиція школяра не просто позиція учня, який відвідує школу та старанно виконує все, що обумовлює вчитель, а позиція людини, яка самовдосконалюється. [60, 210] Завдання вчителя − подати навчальний матеріал у трьох площинах: системі навчальних завдань, які проходять через усю програму предмета; розгортання навчального матеріалу в середині кожного навчального завдання за етапами її вирішення; розробка кожного конкретного уроку відповідно до певного етапу вирішення навчального завдання. Навчальне завдання орієнтується на можливість засвоєння загальних засобів роботи з навчальним матеріалом, поширюють його на рішення тих завдань, де цей засіб можна застосувати, оволодіння цим засобом та його використання виступають як основна мета навчальної діяльності.

Структура формування понять навчального предмета будується як рух по спіралі від центру до периферії, де уявлення конкретизується, збагачується конкретними знаннями і таким чином перетворюється у науково-теоретичне поняття. Навчальний матеріал на початковому етапі вивчення фундаментального поняття вводиться у формі абстрактного уявлення про поняття, в подальшому ж вивченні воно збагачується і конкретизується окремими фактами, які дозволяють осягнути знання з певного предмету.

Практичне вираження технології розвивального навчання в початковій школі представлена навчальними предметами: українська (російська) мова, математика, природознавство та естетичний цикл. Навчання мови відбувається вивченням букви як знаку фонеми, що позначає ряд позиційного чергування звуків, залежних від визначеної позиції. Об’єктом розгляду мови є слово, яке вміщує змістове узагальнення складних систем, взаємопов’язаних значень носіями яких виступають морфеми. До складу морфем входять фонеми. Основна задача навчання математики є формування учнями поняття дійсного числа. Через поняття величин відбувається пояснення всього курсу і дійсного числа і відношення величин, математичні операції. Природознавство за початкову школу покликане розкрити перед учнями взаємозв’язки у природі, та взаємообумовленість процесів у світі. Предмети естетичного циклу (поезія, музика, живопис) ставлять за мету розвиток естетичних відчуттів, оцінки, переживання ідеалів від знайомства з витворами мистецтва, що сприяє розвиткові уяви та фантазії дітей, з наступним створенням витворів у старших класах.

Особливості даної системи від інших систем розвивального характеру полягають у провідному принципі цілеспрямованої навчальної діяльності отримання внутрішніх (а не зовнішніх) результатів, досягнення теоретичного рівня мислення. Принцип реалізується можливістю дитини поставити за мету самозміну; дитина є суб’єктом діяльності, що самостійно здійснює всі етапи: цілепропонування, планування, моделювання, пошук, дослідження, змістове узагальнення, аналіз та оцінювання результату.

Описані запропоновані нові технології перебувають на стадії експерименту, і впровадження яких в системі освіти можливе лише в разі задоволення ними держстандартів.

Взявши за основу нові державні стандарти освіти, пропонуємо докладніше розглянути стан реалізації інноваційної технології на основі програма розвитку дітей «Веселкова школа» в початковій школі на сучасному етапі. Базуючись на концепції розвивального навчання, вона покликана розв’язати проблему органічної інтеграції освіти і науки, активного використання наукового потенціалу вищих навчальних закладів і науково-дослідних установ, новітніх теоретичних розроблень та здобутків педагогів-новаторів, громадських творчих об’єднань у навчальному та виховному процесі згідно Державної національної програми «Освіта». [2, 8]

РОЗДІЛ 2. Дослідження стану впровадження можливостей реалізації інноваційних технологій в системі початкової освіти
2.1. Особливості організації та здійснення навчального процесу за «Програмою розвитку дітей «Веселкова школа»
 Згідно положення «Про порядок здійснення інноваційної освітньої діяльності», затвердженого наказом Міністерства освіти і науки України від 7.11.2000 р. за №622, будь-яка інноваційна технологія повинна пройти апробацію, тобто «експериментальну перевірку продуктивності і можливості застосування інновацій». [8, 2] Така перевірка повинна здійснюватися в умовах формувального експе​рименту психолого-педагогічною комісією Міністерства освіти і науки України. Згідно положенню «Про порядок здійснення Інноваційної діяльності», поняття «формувальний експеримент» у системі освіти визначається, як науково поставлене, кероване перетворення освітньої практики в умовах, спеціально створених на основі нових ідей та підходів. 
Предметом нашого дослідження є апробація авторської експериментальної програми розвитку дітей «Веселкова школа» Ю. Пінчук. Дана програма діє на теренах Закарпаття з 1998 року, хоча модель її, як школи майбутнього, розроблена авторкою з 1992 року.

Мета даної програми навчати дітей – граючись. Запропонована ігрова навчальна система на думку Ю. Пінчук дещо випереджує державну, де школярі хворіють набагато менше ніж у звичних школах і охоче біжать на уроки і навчаються на відмінно і добре. 

За статистикою, яку проводила Ю. Пінчук з дітьми 1-х класів більше 70% – хворіють. У перші ж місяці навчання в дітей з’являються проблеми із зором, поставою, знижується імунітет, через що діти не вилазять із застуд. Зневіра у своїх силах, брак інтересу до навчання, небажання вчитися, навіть нервові тики теж, на жаль, є наслідком шкільних перевантажень. Дитина, що з радістю йде у 1-й клас, дуже скоро починає розуміти, що її обдурили – насправді вчитися нудно, важко, нецікаво. Своїм авторським доробком вона поділилася із науковцями Закарпатського інституту післядипломної освіти, які взяли на озброєння дану програму. Починаючи з 2000 року по сьогодення в школах Іршавського району проводиться впровадження інноваційної програми. До наукового доробку даної програми долучилися завідуючі кафедрами: В.В.Химинець – доктор фізико-математичних наук, професор кафедри психології соціальної педагогіки; М.Р.Баяновська – канд. пед. наук, доцент кафедри суспільно-гуманітарних дисциплін; Н.І.Кирик – провідний спеціаліст кафедри початкової і дошкільної освіти.
Ця методика дає змогу визначити сформованість структурних компонентів пізнавальної активності школярів, зокрема сформованості мисленнєвих операцій, розумових вмінь, пізнавальної мотивації та інтелектуальних рис особистості, що сприяють саморозвитку і вияву креативності (від англ. − створення, творіння) учнів. Особлива увага надається фізичному розвитку учнів.
Програма складається з трьох книг: Інтерес, Гармонія, Радість, скорочено ІГРа. Матеріали в цих книгах подається цікавій, доступній та ілюстративній формах, тому навіть найскладніший матеріал для учнів є забавою. За методикою початкової школи, як засвідчують дані Ю. Пінчук учнів за кілька занять можна навчити читати з допомогою «шрифту, що розмовляє», а на математиці з допомогою стрибків по числових доріжках засвоюють правила лічби, заримовані в прості віршики й покладені на улюблені, усім відомі мелодії. За словами автора «головне – викликати в дітей інтерес, запалити в їхніх очах іскорку, тоді вони запам’ятають засвоєний матеріал на все життя». Щоб не відстати від програми, вчителі початкової школи подеколи вимушено замінюють уроки фізкультури, малювання, співу уроками письма і математики. «Проблема» програми в іншому – діти швидко засвоюють держпрограму, а отже, у них залишається багато вільного часу. Завдяки щоденним урокам фізкультури, хореографії, музики, світової культури народжується гармонія душі і тіла, виростає не лише культурна та ерудована, а й здорова, красива, гармонійна людина.
За шість років роботи за ігровою навчальною системою «Веселкова школа» учні загальноосвітньої школи с. Довге, які зараз навчаються в 7 класі багато в чому відрізняються від своїх однолітків. Результати вражаючі. Відмінності в успішності колосальні: від 70 до 80% успішних дітей. Якщо порівняти успішність у звичайному першому класі, яка складає 81,5 і 86% добрих і відмінних балів, у «веселковому» першому класі – 98%.

В інших класах відсоток відмінних і добрих балів становить від 24 до 72%, а в «веселкових» – від 83 до 97,6%. У «веселкових» класах навчається різний контингент дітей. Це не є «вибрані діти». 

Особливо високих результатів учні досягають на уроках математики, української мови, природознавства. Треба зауважити, що така тенденція зберігається і у старших класах. Як приклад наведемо дані з математики: одні й ті самі завдання писали учні третіх і четвертих «веселкових» клас – 47% і 81% відмінних (79 і 94% відмінних і добрих) балів – і три звичайні класи – 0-16% відмінних (29-48% відмінних і добрих) балів.
Учням «веселкових» класів не потрібне зубріння, вони вчаться думати, розуміти. Навчання відбувається невимушено, без особливих навантажень та потикань з боку дорослих.

В Україні видано «веселкові» підручники, поки що для 1-го класу в повному комплекті. Складено унікальний авторський курс для першокласників «Музична фонетика» (Л. Бердар). 

На думку науковців В.В.Химинця, М.Р.Баяновської та Н.І.Кирик «Веселкова» навчальна програма значно випереджає державну. Наприклад, множення й ділення школярі вчать тут у першому класі (за держпрограмою – наприкінці другого), у цікавій формі викладаються елементи інших – «старших» дисциплін (до творчого колективу розробників підручників увійшли закарпатські вчителі А.Турак, А.Урста, О.Ісак, чудові ілюстрації зробила А.Дурда). У цих підручниках більше ілюстрацій, ніж словесних пояснень. «Веселкові» контрольні, що їх діти із задоволенням пишуть на кожному уроці (кросворди, малюнки за темою уроку, веселі завдання), допомагають їм глибоко засвоїти матеріал, навчитися працювати з інформацією.

Як можна простежити, діти, що навчаються за програмою «Веселкова школа» поступово розвивають уміння інтегрувати знання з одного навчального предмету в інший, а також пов’язувати здобуті знання з життям, застосовуючи їх на практиці.

2.2. Експериментальна перевірка запропонованої інноваційної технології «Програма розвитку дітей «Веселкова школа»
На базі загальноосвітніх шкіл Іршавського району проводився розширений експеримент «Веселкова школа» у 1-х класах з готовності учнів до навчання в школі (вересень 2007 року), паралельно такий же експеримент проводився нами на базі Мукачівської ЗОШ №20. Зміст експериментальної роботи складав 2 етапи: 

1 етап – ігрова навчальна система за методикою Ю. Пінчук;

2 етап – психолого-педагогічні діагностики на виявлення уваги, пам’яті, творчого мислення, за методиками Пьера-Раузера, Дж. Рензуллі, Поля Торренса.
Перший етап включав проведення уроків засвоєння програмового матеріалу з учнями 1-го класу за програмами та навчальними підручниками    Ю. Пінчук «Веселкова школа» та технологіями навчання. Другий етап – рівень виявлення рівня засвоєння знань за зазначеними вище діагностиками.
Результати психолого-педагогічних обстежень дітей вносилися у спеціальну Картку індивідуального психологічного розвитку. Оцінка рівня психологічного розвитку учнів початкових класів здійснювалася за такими напрямками:

- психологічна готовність дитини до засвоєння відповідних знань та вмінь;

- розвиток мотиваційних характеристик (учбові інтереси, інертна оцінка мотивації пізнання);

- розвиток таких пізнавальних процесів, як теоретичне мислення, смислова пам’ять, увага;

- розвиток продуктивних (інтегративних) характеристик особистості (пізнавальної активності, творчого мислення, моральних якостей);

- діагностика мовлення (вербального визначення понять, пасивного і активного словникового запасу, вмінь розуміти сутність тексту, програмувати текст-переказ, застосовувати різні лексичні засоби мовленнєвої активності);

- розвиток комунікативних якостей особистості і міжособистісних відносин молодших школярів.

Критерії і дані з експериментальної перевірки.
Психологічна готовність дитини до засвоєння відповідних знань та вмінь.
Використана методика: «Загальна орієнтація дітей у навколишньому світі і запас побутових знань».

Тут і далі рівень розвитку тих чи інших критеріїв розділено на три рівні: високий, середній, низький.

Таблиця 1
	Розвиток учнів за рівнями
	Високий
	Середній
	Низький

	Загальна орієнтація дітей в навколишньому світі
	78%
	20%
	2%


Висновок. Більшість учнів повністю готова до засвоєння відповідних знань і умінь.

З метою вивчення рівнів розвитку пізнавальних процесів учнів було застосовано тестові методики:

1) розв’язання математичних задач;
2) тест на стійкість уваги;
3) тест на смислову пам’ять;

4) експертна оцінка пізнавальних характеристик учнів по Дж. Рензуллі .

Таблиця 2
	Розвиток учнів за рівнями
	Високий
	Середній
	Низький

	Операційн. комп. пізнавал. активності (1)
	30%
	64%
	6%

	Методика Пьера-Раузера на стійкість уваги (2)
	5%
	56%
	38,5%

	Методика смислова пам’ять
	47,5%
	41%
	17%

	Методика Дж. Рензуллі по оцін. пізнав. х-ик учнів
	4,25%
	33%
	62,75%


Тест «Смислова пам’ять» оцінює ступінь розвитку мовно-логічної пам’яті дітей, вміння встановлювати смислові зв’язки між словами і використовувати їх для запам’ятовування.

Тест Пьєрона-Раузера, за модифікації І.В. Круха, діагностує стійкість та інтелектуальну працездатність. Реєструються показники часу виконання завдання і кількість допущених помилок, визначається різниця помилок. Показник різниці помилок розглядається як критерій погіршення інтелектуальної працездатності, зниження рівня активної уваги.

Методика Дж. Рензуллі призначена для оцінки вчителем характеристик учня в пізнавальній, мотиваційній, творчій та лідерській сферах. Ця оцінка відображає частоту власних спостережень за виявом вищеназваних характеристик. Наголосимо, що ця методика вимагала експертної оцінки особисто вчителями та вихователями.

З метою діагностування мотиваційних характеристик особистості учнів було задіяно тести:

1) «Учбові інтереси − вибір улюблених занять на уроці» (В.М. Матюхіної).
2) Мотиваційна характеристика за Дж. Рензуллі.
Мотиваційні характеристики.

Таблиця 3
	Розвиток учнів за рівнями
	Високий
	Середній
	Низький

	«Учбові інтереси − улюбл. заняття на уроці»
	10%
	81%
	9%

	Мотиваційна характеристика за Дж. Рензуллі
	30%
	52%
	18%


Тест «Учбові інтереси» − вибір учбових занять на уроці застосовується для визначення рівня розвитку інтересу до змісту і до процесу навчання у дітей 7-10 років і визначає три рівні розвитку.

Другий напрямок діагностики − діагностика розвитку продуктивних характеристик особистості: пізнавальної активності і творчого мислення:

1) Тест «Творче мислення» − застосовується для діагностики творчого мислення дітей 5-9 років. За формою цієї методики оцінюється здатність дітей створювати різні зображення на основі одного графічного контуру, що повторюється (завдання за зразком тесту Поля Торренса).

Методика «Пізнавальна активність» (Експертна оцінка вчителями пізнавальної активності учнів). Вчителям пропонується оцінити мого учня за такими критеріями: сформованість мисленнєвих операцій (узагальнення, аналіз, порівняння); сформованість мисленнєвих властивостей (перетворення, швидкість); мотиваційний компонент пізнавальної активності (пізнавальні інтереси, пізнавальна ініціатива, пізнавальне прагнення до самовираження, самокритичність, прагнення до особистого зростання). Кожні критерії оцінювались за п’ятибальною шкалою. Дані дослідження за таблицею №4.

Таблиця 4

	Розвиток учнів за рівнями
	Високий
	Середній
	Низький

	Творче завдання за тестом Поля Торренса
	59,5%
	23,5%
	17%

	Експертна оцінка пізнавальної активності
	54%
	34%
	12%


Методика «Вивчення моральних якостей дітей» має два критерії перевірки: позитивне та негативне ставлення дітей. Вчитель оцінює позитивні та негативні якості за п’ятибальною шкалою. Показник моральних якостей включає в себе оцінку негативних моральних якостей, протилежних за змістом позитивних, а саме: гордість, гонористість, заздрість, лінощі; показники позитивних моральних якостей включають оцінку таких рис: смиренність, образливість, поміркованість працелюбність, щедрість. Позитивні моральні якості сприяють продуктивному розвитку особистості, впливають на успішність навчання. Негативні моральні якості, навпаки, гальмують розвиток особистості. Методика перевірки моральних якостей за таблицею №5.

Складність перевірки моральних якостей перш за все пов’язані з можливістю впливу суб’єктивної оцінки з боку експертів, а також невідповідності обраних критеріїв до характеру опитаної дитини.

Моральні якості учнів.

Таблиця 5

	Розвиток учнів за рівнями
	Високий
	Середній
	Низький

	Експертна оцінка позитивних, моральних якостей особистості.
	50%
	44%
	6%

	Експертна оцінка негативних, моральних якостей особистості.
	18%
	40%
	36%


Оцінювання рівня розвитку мовлення у дітей.
Для діагностування рівня розвитку мовлення у дітей було застосовано методики:

1) «Визначення понять;
2) «З’ясування пасивного словникового запасу»;
3) «Визначення активного словникового запасу»
Наведені методики запропоновані Р.С. Немовим для психодіагностики мовленнєвого процесу у молодших школярів.

Методика «Визначення понять» допомагає оцінити рівень розвитку мовлення і мислення. Увага зверталася на володіння словом при вираженні думки. Такий підхід пов’язаний перш за все з тим, що неможливо повністю розділити лінгвістичний і психологічний рівні їх аналізу, адже мовлення у молодших школярів розвивається паралельно з вдосконаленням мислення.

Методика «З’ясування пасивного словникового запасу» та методика «Визначення активного словникового запасу» призначена для виявлення лексики кожного учня. Остання методика орієнтується на оцінювання опису малюнка за ознаками: частота вживання дитиною різних частин мови, складних речень із службовими словами тощо. Малюнки пропонувалися за схемою:

· тематичні,

· не пов’язані за змістом між собою.

Оцінювання рівня розвитку мовлення дітей.

Таблиця 6

	Розвиток учнів за рівнями
	Високий
	Середній
	Низький

	Визначення понять
	13%
	54%
	33%

	Пасивний словниковий запас
	85%
	15%
	0%

	Активний словниковий запас
	30%
	58%
	12%


Вивчення комунікативних і міжособистісних відносин.
Методика «Анкета для батьків, вихователів і вчителів» являє собою опитувальник, призначений для експертного оцінювання комунікативних якостей також їх взаємин з оточенням. Діагностуються такі особистісні якості: товариськість, організаторські здібності, взаємини з дітьми, альтруїзм, емпатія, агресивність, безпорадність, образливість, справедливість, правдивість, ввічливість, слухняність, самостійність, наполегливість, працелюбність, впевненість у собі.

Оцінка результатів діагностування учнів двох 2-их класів всього 50 осіб:
	Рівень розвитку учнів
	Високий
	Середній
	Низький

	Комунікативні якості
	80%
	20%
	0%

	Взаємини з іншими дітьми (неконфліктність)
	73%
	22%
	5%

	Організаторські здібності виявлено в потенції
	3,0%
	80%
	17%


Вивчення особливостей мовленнєвого розвитку дітей з метою вивчення особливостей розвитку мовлення у дітей були використані розроблена А.П.Павловою і О.Л.Шустовою методика вияву розвитку "мовленнєвої функції" дітей 6-8 років, а також експертна оцінка вчителями і вихователями комунікативних характеристик (комунікативної культури) учнів експери-ментальних класів.

Діагностування пройшли тіж самі учні, що й і в попередньому обстеженні, але їх поділили на дві групи за успішністю навчання. До першої групи ввійшли учні з успішністю навчання «відмінно» і «добре», до другої − учні, що вчаться на «задовільно», діагностування сформованості різних сторін внутрішньо мовленнєвого механізму здійснювалося через переказ учнями оповідання В.О. Сухомлинського «Соромно перед соловейком» за такими параметрами:

- розуміння смислу тексту, яке розглядається як найважливіша сторона мовленнєвого процесу, що забезпечує учбове спілкування;

- програмування дитиною тексту-переказу;

- здатність адекватного використання лексичних засобів (вживання власної лексики, вживання слів згідно з їхнім значенням, утворення морфологічно правильної форми слів);

- мовленнєва активність, про яку свідчили здатність дитини без підказок і тривалих пауз розвивати думку, вживати у переказі спеціальні висловлювання з метою передачі його смислу, а також використання власної лексики. Складові мовленнєвої активності розглядалися як найбільш значущі показники в комунікативно-мовленнєвому розвитку дитини і запорука успішності навчання в школі.

У таблиці №7 представлені результати перевірки.

Таблиця 7
	Параметр/Група
	Учні, що вчаться на «відм.» і «добр» 31 ос.
	Учні, що вчаться на  «задовільно» 19 ос.

	Розуміння смислу тексту
	94%
	72%

	Програмування тексту-переказу
	89%
	74%

	Лексичні засоби реаліз. програми
	70%
	36%

	Мовленнєва актив.
	63%
	29%

	Комунікативна кул.
	85%
	55%


Як видно з таблиці №7, в учнів із задовільною успішністю навчання найменш сформовані такі складові мовлення: лексичні засоби, що є знаряддям мовленнєвої комунікації, і мовленнєва активність, що забезпечує розуміння смислу тексту, а відтак − міжособистісне спілкування.

До того, максимальну оцінку за переказ − 23 бали отримали 23% учнів з групи тих, хто вчиться на «відмінно» і «добре» і жоден з групи із задовільною успішністю у навчанні. Мінімальну оцінку за переказ − 4 бали – отримали 11% учнів із задовільним рівнем ус​пішності у навчанні. Це свідчить про нерівномірність мовленнєвого розвитку учнів і зумовлює необхідність в індивідуальному спрямованому і систематичному застосуванні вчителем спеціальних прийомів для корекції мовленнєвих умінь і поповнення комунікативних знань.

Порівняльна характеристика програми «Веселкова школа».

Для порівняння результатів розвитку, з метою висновку щодо дієвості ігрової системи навчання було проведено низку досліджень. Зупинимося на психолого-педагогічному обстеженні учнів Мукачівської ЗОШ І-ІІІ ступенів №20, де навчання ведеться в межах традиційної програми без використання ігрової системи навчання за програмою «Веселкова школа».

Одержані бали по діагностуванню сформованості різних сторін внутрішнього мовленнєвого механізму через переказ оповідання В.О.Сухомлинського «Соромно перед соловейком» показали, що розкид балів, отриманих за виконання переказу тексту, в учнів експериментальних класів та контрольних класів значний. Це видно з таблиці №8.

Таблиця 8

	Учні школи ЗОШ №20
	Розкид 4-22 бали

	Учні «веселкової» школи
	Розкид 12-23 бали


Наведені дані свідчать, що мовленєвий розвиток контрольних класів більш нерівномірний, порівняно з експериментальним.

Крім того, в учнів, що навчаються за програмою «Веселкова школа», сформованість пізнавальних, особистісних і комунікативних характеристик відмічається здебільшого на рівні високих і середніх показників, у свою чергу вище названі характеристики в учнів початкової школи загальноосвітньої програми зазвичай перебувають на середньому і низькому рівні розвитку.

За таблицею №9 можна прослідкувати порівняльну характеристику рівня розвитку пізнавальної активності та моральних якостей учнів 3-х класів «веселкової» школи та учнів 3-х класів загальноосвітньої школи №20 м. Мукачева.

Таблиця 9

	Психологічна якість
	Учні «Веселкова школа»
	Учні загальноосвітньої школи

	Пізнавальна активність
	80%
	72%

	Негативні моральні як-ті
	40%
	56,9%

	Позитивні моральні як-ті
	84%
	71,4%


Можна зробити висновок, що учні, які навчаються за програмою «Веселкова школа» характеризуються більшим рівнем розвитку позитивних моральних якостей і меншим поширенням негативних моральних якостей, порівняно з учнями − представниками загальноосвітніх шкіл, на прикладі школи №20. Крім того, за критерієм пізнавальних активностей учні, що навчаються за зазначеною програмою мають беззаперечну перевагу, порівняно з вибіркою учнів інших шкіл загальноосвітньої програми навчання.
Для здійснення порівняльної характеристики стану навчання та розв’язання дидактичних завдань нами були проведені зрізи знань з курсу математики 3 класу за темою: «Рух. Задачі на рух.» на базі загальноосвітньої школи №20 м. Мукачева та «веселкової» школи. 

Результати проведеного експерименту можна прослідкувати за порівняльною таблицею №10.

Таблиця 10

	Критерії
	Класи програми «Веселкова школа»
	Класи держпрограми

	
	3-А
	3-Б
	3-В
	3-А
	3-Б
	3-В

	Якість виконання
	80%
	76%
	60%
	64%
	60%
	52%

	Успішність виконання
	100%
	100%
	100%
	100%
	100%
	100%

	Час виконання
	18 хв.
	20 хв.
	17 хв.
	21 хв.
	25 хв.
	25 хв.

	Кількість допущених помилок
	0,72
	0,84
	1,12
	1,08
	1,28
	1,44


Примітка. Для перевірки успішності виконання робіт використовувалася формула х = с/к ( 100%, де х − успішність у %, с − кількість всіх «3», «4», «5» разом, к − кількість учнів у класі. Для перевірки якості виконання робіт використовувалася формула така: у = о/к ( 100%, де у − якість, у %, о − кількість всіх «5», «4» разом, к − кількість учнів у класі. Час виконання роботи не обумовлювався в класі, містить суб’єктивну характеристику за останньою зданою роботою. Кількість допущених помилок бралася в середньому на кожного учня без відокремлення рівня помилок за формулою:                                     п = (п1 + п2 + пК) : к, де п − середня кількість помилок, п1... пК − загальна кількість помилок всіх учнів разом.

Отже можна зробити висновок, що учні, які навчаються за інноваційною програмою «Веселкова школа» демонструють досить високий рівень розвитку пізнавальних процесів, теоретичного мислення, уваги, смислової пам’яті, зв’язного мовлення, вміння розуміти смисл навчального тексту, програмувати своє висловлювання, мають досить значний за обсягом активний і пасивний словниковий запас, вміють вживати різноманітні лексичні засоби, відтворюючи морфологічно правильні форми слів, характеризуються мовленнєвою активністю, креативністю (вживають власну лексику, їм властиве певною мірою словотворення, вміють сформувати головну думку тексту, здатні до логічного переконструювання тексту тощо).

Аналіз отриманих даних показує, що більш високі результати показують учні, які навчаються за інноваційною програмою «Веселкова школа», ніж ті що займаються за держпрограмою. За такою програмою сьогодні працюють           10 шкіл в Іршавському районі Закарпатської області.
ВИСНОВКИ
З введенням нових державних освітніх стандартів постала гостра необхідність перебудови системи початкової освіти. Одним із шляхів забезпечення реалізації завдань початкової школи є впровадження новітніх освітніх технологій, реалізація яких не можлива без цілеспрямованого дослідження та перевірки на практиці.

Для систематизації та опису новітніх педагогічних технологій нами був використані інноваційні підходи сучасної дидактики, з дещо видозміненою структурою, до уваги бралися тільки ті технології, які підлягають застосуванню в початковій школі. 

Однією з найбільш ефективних технологій для впровадження в систему початкової освіти на нашу думку є програма розвитку дітей «Веселкова школа» побудована на засадах ігрового та розвивального навчання. Дана покликана розв’язати проблеми особистісно-орієнтовної моделі навчання шляхом надання пріоритету ігровому та розвивальному навчанню, орієнтуванню на інтеграцію, екологізацію, особистісний підхід до навчання і виховання, на пріоритет творчої діяльності учня та вчителя.
 Для перевірки дієвості зазначеної вище програми проводяться  експериментальні дослідження рівня, як психічного так і фізичного розвитку дітей, що навчаються за цією програмою. В ході психолого-педагогічних формувальних експериментів було виявлено високий рівень розвитку, як психологічних так і фізіологічних особливостей у більшості учнів. Порівняльна характеристика окремих напрямків дослідження показала переважаючий рівень розвитку учнів експериментальних класів порівняно з контрольними класами загальноосвітніх навчальних закладів. Крім того, нами проводилися експериментальні дослідження стану якості навчання та розв’язання дидактичних завдань. Результати досліджень беззаперечно підтвердили дієвість запропонованої програми розвитку дітей на практиці в школі. Це приводить до висновку, що авторська програма Юлії Пінчук на нашу думку може знайти своє використання і подальше впровадження для реалізації освітніх стандартів.

Виконана робота, звичайно, лише частково розкриває проблему реалізації перебудови системи початкової освіти для покрашення навчального і виховного процесів на практиці і потребує подальшого теоретичного і практичного вивчення.
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