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ЗАГАЛЬНА ХАРАКТЕРИСТИКА РОБОТИ
Актуальність дослідження. Сучасні тенденції дослідження порушень мовленнєвого розвитку дітей представлені інтеграцією психологічних, психолінгвістичних, нейропсихологічних та лінгвістичних підходів до визначення механізмів, динаміки та особливостей цих розладів, що знаходить своє відображення і практично реалізується у корекційній роботі. Особлива увага належить визначенню взаємозв’язку мислення та мовлення, які у відповідності до вікової динаміки розкриваються у структурі психічного розвитку дитини. Водночас, суперечливі тенденції в наукових обґрунтуваннях щодо первинності та вторинності порушень мовлення і мислення впливають на якісні та кількісні показники реалізації корекційної роботи, що, насамперед, спрямована на корекцію дефекту і не завжди враховує ті основні чинники, які зумовлюють його підсилення.

Беручи до уваги значне збільшення чисельності дітей із такою тяжкою формою мовленнєвої патології як загальне недорозвинення мовлення (ЗНМ), з одного боку, а також сучасні стратегії реформування освіти – з другого, які створюють необхідні передумови до активної інтеграції дітей із ЗНМ у загальноосвітній простір та відображені в світлі оновленої парадигми гуманістично зорієнтованого навчання (Базовий компонент дошкільної освіти в Україні, 2006), постає потреба всебічного вивчення цього порушення з метою розроблення ефективних методів діагностики та корекційної допомоги.

Проблема діагностики та корекції інтелектуального розвитку є чи не найбільш актуальною в дослідженнях дітей з особливостями психофізичного розвитку (Т. Вісковатова, І. Власенко, Т. Єгорова, В. Лубовський, А. Обухівська, Т. Розанова, Н. Стадненко, В. Синьов, Т. Сак, Т. Скрипник, І. Соловйов, В. Тарасун, Т. Фотєкова, О. Хохліна та ін.). Аналіз науково-теоретичних результатів досліджень інтелектуального розвитку дітей із ЗНМ засвідчив, що на сучасному етапі значна увага приділяється вивченню внутрішніх механізмів мовленнєвого порушення. Дослідження специфіки порушення загального недорозвинення мовлення дітей шляхом визначення загальнофункціональних (пам'ять, мислення, увага) та специфічних (аналітико-синтетична діяльність слухового та мовнорухового аналізаторів, сукцесивний та симультанний аналіз і синтез) механізмів мовленнєвої діяльності відображені у наукових доробках Л. Бартєнєвої, В. Воробйової, Ю. Рібцун, Є. Соботович, В. Тищенко, Л. Трофименко та ін.

Л. Єфіменкова, Н. Жукова, О. Мастюкова, В. Тарасун, В. Юртайкін та ін. відстоюють позицію, згідно з якою порушення когнітивних складових психічної діяльності дитини у дошкільному віці не лише ускладнює становлення усної форми мовленнєвої діяльності, а й перешкоджає успішному оволодінню програмними знаннями, уміннями та навичками, що й обумовлює недостатню готовність дітей із ЗНМ до навчання у школі. Позиція щодо впливу інтелектуальних особливостей на розвиток писемного мовлення відображена у дослідженнях А. Гермаковської, В. Ільяної, Р. Лалаєвої, М. Медведєвої, М. Русецької, А. Тараканової та ін., які зазначають, що дефіцитарність когнітивної бази при ЗНМ є однією із причин стійкої неуспішності учнів цієї категорії і, передусім, з предметів мовного циклу.

Як свідчить аналіз науково-теоретичних джерел з проблеми інтелектуальної діяльності дітей із ЗНМ найбільш охопленою дослідженнями є саме популяція школярів, що підтверджує нагальну потребу шкільної практики щодо корекції актуальних і профілактики можливих труднощів у навчанні цих логопатів (Н. Васілєва, І. Власенко, О. Даніленкова, Н. Левонтіна, О. Мастюкова, Л. Переслені, І. Рівіна, Т. Фотєкова, О. Черкасова, Л. Шипіцина, М. Шевченко та ін.).

Наразі у спеціальній психології та корекційній педагогіці практично відсутні дослідження особливостей інтелектуального розвитку дітей дошкільного віку із ЗНМ. Існує незначна кількість досліджень, які визначали лише певний феномен у розвитку дітей із ЗНМ. Йдеться про системне вивчення дошкільників із ЗНМ (старшої вікової групи), яке проводилося лише з нейролінгвістичних позицій (Т. Волковська, В. Тарасун), комплексне дослідження невербального інтелекту молодших дошкільників (Ю. Рібцун) та окремі роботи загального та психолінгвістичного спрямування (А. Гаркуша, В. Ковшиков, О. Мастюкова, Т. Синякова, Є. Соботович, Л. Томме, О. Усанова та ін.).

Проблема механізмів, структури та динаміки інтелектуального розвитку при ЗНМ, її невирішеність досить деструктивно позначається на корекційно-виховному процесі і гальмує психічний розвиток цих дітей. Доречно зазначити, що неврахування особливостей інтелектуального розвитку при загальному недорозвиненні мовлення на етапі дошкільного віку зумовлює недостатню ефективність корекційної роботи, яка на сьогодні залишається зорієнтованою, головним чином, на усунення мовленнєвої симптоматики. З огляду на це, виникає потреба у цілісному комплексному дослідженні з урахуванням диференційованого характеру структури комунікативно-мовленнєвих процесів і психологічних механізмів їх реалізації, особливостей інтелектуального розвитку, які впливають на формування та функціонування мовленнєвої діяльності дітей дошкільного віку із ЗНМ та визначенні оновленого змісту корекційної роботи. Відтак, актуальність проблеми, її практична значущість та недостатня розробленість обумовили вибір дисертаційного дослідження: “Особливості інтелектуального розвитку дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення”.
Зв'язок роботи з науковими програмами, планами, темами.

Роботу виконано згідно з планом досліджень Інституту спеціальної педагогіки НАПН України “Теоретичні та методичні засади освіти дітей з особливими освітніми потребами” та з комплексною темою лабораторії логопедії Інституту спеціальної педагогіки НАПН України “Науково-методичне забезпечення навчання дітей з порушеннями мовленнєвого розвитку різних вікових груп” (Державний реєстраційний номер 0109U000283).
Тему дисертації затверджено рішенням вченої ради Інституту спеціальної педагогіки НАПН України (протокол № 4 від 30.05.2011 р.) та узгоджено у Міжвідомчій раді з координації наукових досліджень у галузі педагогіки та психології НАПН України (протокол № 6 від 14.06.2011р.).

Мета дослідження полягає у визначенні особливостей інтелектуального розвитку дітей дошкільного віку із ЗНМ та обґрунтуванні системи кореційно-розвивальної роботи з подолання та запобігання порушень інтелектуального розвитку у логопатів цієї категорії.

Відповідно до мети дослідження були окреслені такі завдання:

1) здійснити теоретичний аналіз та узагальнення наукових джерел з проблеми інтелектуального розвитку дітей дошкільного віку із ЗНМ та на основі наявних наукових результатів розробити теоретичну модель дослідження інтелектуального розвитку дітей дошкільного віку із ЗНМ;

2) розробити та адаптувати систему психологічної діагностики інтелектуального розвитку дітей дошкільного віку із ЗНМ;

3) експериментальним шляхом визначити особливості інтелектуального розвитку дітей дошкільного віку із ЗНМ відповідно до специфіки їхніх мовленнєвих порушень;

4) розробити та обґрунтувати систему корекційно-розвивального впливу з подолання та запобігання порушень інтелектуального розвитку дітей цієї категорії.

Об’єкт дослідження: пізнавальна діяльність дошкільників із ЗНМ.

Предмет дослідження: пізнавальні процеси дітей старшого дошкільного віку із ЗНМ.

Теоретико-методологічну основу дослідження склали концептуальні положення: про основні закономірності психічного розвитку дитини в онтогенезі (Л. Виготський, П. Гальпєрін, Д. Ельконін, О. Запорожець, О. Леонтьєв, Ж. Піаже); про діалектичний взаємозв’язок мислення і мовлення (Б. Баєв, Л. Виготський, М. Жинкін, С. Кацнельсон, О. Леонтьєв, Ж. Піаже, О. Потебня, С. Рубінштейн та ін.); про роль мислення та інших психічних функцій у засвоєнні та використанні мови (Дж. Баттеруорт, Дж. Брунер, Д. Ельконін, О. Запорожець, О. Леонтьєв, Д. Слобін, М. Томаселло, О. Шахнарович та ін.); про структуру мовних знань, психологічні механізми їх засвоєння на практичному рівні оволодіння мовленнєвою діяльністю (Т. Ахутіна, Л. Виготський, Дж. Грін, І. Зимняя, О. Леонтьєв, О. Лурія, Д. Слобін, Є. Соботович, О. Шахнарович та ін.); про системну ієрархічну будову вищих психічних функцій, загальні та специфічні закономірності атипового розвитку, діяльнісно-комунікативний підхід до аналізу порушень психічного розвитку, поетапне формування розумових дій (П. Анохін, Л. Виготський, П. Гальпєрін, О. Леонтьєв, В. Лубовський, О. Лурія та ін.); про специфічну структуру цілісного дефекту при ЗНМ (Н. Васілєва, Т. Волковська, О. Корнєв, О. Мастюкова, Є. Соботович, Т. Фотєкова та ін.); про нормативні показники і критерії мовленнєвого розвитку дитини дошкільного віку (Є. Соботович).

Методи дослідження. Для реалізації мети і завдань дослідження було використано комплекс методів: теоретичних: аналіз (логіко-теоретичний, порівняльний) та систематизація психолого-педагогічних джерел для розкриття сутності проблеми інтелектуальної діяльності дітей із ЗНМ; синтез, абстрагування та конкретизація – для обґрунтування моделі мовленнєвої діяльності на практичному (неусвідомленому) рівні її засвоєння; емпіричних: спостереження, бесіда та збір анамнестичних даних з метою визначення стратегії експериментального дослідження; психологічний експеримент у констатувальній частині дослідження – для вивчення стану сформованості пізнавальних процесів у старших дошкільників із ЗНМ; статистичні: кількісна та якісна обробка даних експерименту з метою виявлення особливостей інтелектуального розвитку дітей із ЗНМ.
Експериментальна база та організація дослідження: дисертаційне дослідження проводилося на базі дошкільних навчальних закладів компенсуючого типу для дітей з тяжкими порушеннями мовлення №139 і №753 м. Києва та загальноосвітнього дошкільного закладу №580, школи-садка “Берегиня” м. Києва. У експериментальному дослідженні брали участь 114 дошкільників шостого року життя (68 дітей із ІІІ рівнем загального недорозвитку мовлення та 46 дітей із нормальним мовленнєвим розвитком).

Наукова новизна та теоретична значущість роботи полягає у тому, що:

вперше:
- інтегровано та змодельовано результати досліджень мовленнєвої діяльності на практичному (неусвідомленому) рівні її засвоєння;

- розроблено психодіагностичний комплекс із визначення особливостей інтелектуального розвитку дітей старшого дошкільного віку із ЗНМ;

- охарактеризовано особливості інтелектуального розвитку дітей цієї категорії, з урахуванням яких визначено та обґрунтовано основні напрями корекційно-розвивальної роботи з подолання та упередження порушень інтелектуального розвитку дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення;
поглиблено та уточнено:

- положення щодо взаємообумовленості мислення та мовлення в онтогенезі дитини, положення психологічної діагностики інтелектуального розвитку дітей дошкільного віку із ЗНМ;

- положення щодо корекційно-розвивального впливу на порушення мовлення дітей старшого дошкільного віку із ЗНМ;
подальшого розвитку набули:
- положення системно-діяльнісного підходу в діагностиці та корекції інтелектуальних порушень за наявності мовленнєвого дефекту дітей старшого дошкільного віку.
Практичне значення здобутих результатів полягає у тому, що:
- розроблено та апробовано психологічний інструментарій діагностики інтелектуального розвитку старших дошкільників із ЗНМ, що може використовуватися як складова комплексного психологічного обстеження дітей з нормальним та порушеним мовленнєвим розвитком;

- визначено специфіку структури мовленнєвого дефекту, що впливає на інтелектуальний розвиток дитини у дошкільному віці;

- отримані у процесі дослідження результати можуть бути використані в оновленні змісту корекційних програм навчання та виховання старших дошкільників із ЗНМ; у психолого-педагогічній практиці спеціальних та масових дошкільних і шкільних навчальних закладів, психолого-медико-педагогічних консультацій тощо;

- результати дослідження використовуються під час читання лекційних курсів (“Спеціальна психологія”, “Логопедія”) студентам педвузів та психологам і логопедам курсів підвищення кваліфікації працівників освіти.
Вірогідність здобутих результатів забезпечується: науково-теоретичним обґрунтуванням вихідних положень дослідження; застосуванням комплексу взаємодоповнювальних методів, адекватних меті, предметові та завданням дослідження; поєднанням кількісного та якісного аналізу емпіричного матеріалу; ефективністю експериментальної роботи у спеціальних дошкільних закладах.

Апробація результатів дослідження. Основні положення та результати дослідження обговорювалися на звітній науковій конференції Інституту спеціальної педагогіки АПН України “Спеціальна освіта в Україні: погляд у майбутнє” (м. Київ, 2004 р.), Всеукраїнському методологічному семінарі АПН України “Психолого-педагогічні засади розвитку особистості в освітньому просторі” (м. Київ, 2008 р.); Всеукраїнській науково-практичній конференції молодих вчених Інституту спеціальної педагогіки НАПН України “Спеціальна освіта у контексті сучасних тенденцій дитиноцентризму” (м. Київ, 2010 р.); серпневій конференції “Теоретичні та науково-методичні засади навчання дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення” (м. Київ, 2011 р.); VII Міжнародній науково-практичній конференції “Корекційна освіта: історія, сучасність та перспективи розвитку” (м. Кам’янець-Подільський, 2012 р.).

Результати дослідження отримали схвалення на засіданнях лабораторії логопедії Інституту спеціальної педагогіки НАПН України (2009-2011 рр.).

Публікації. Основні положення та результати дисертаційного дослідження висвітлено у 13 одноосібних публікаціях, з них – 7 статей опубліковано у фахових виданнях.

Структура дисертації. Дисертація складається зі вступу, трьох розділів, висновків до розділів, загальних висновків, списку використаних джерел (315 найменувань на 32 сторінках, з них 4 зарубіжних), додатків на 38 сторінках. Повний обсяг дисертації складає 283 сторінок. Основний текст викладено на 212 сторінках.

ОСНОВНИЙ ЗМІСТ ДИСЕРТАЦІЇ

У вступі обґрунтовано актуальність обраної теми дослідження, визначено мету, завдання, об’єкт і предмет; охарактеризовано теоретико-методологічні засади та методи дослідження; розкрито наукову новизну, теоретичну та практичну значущість роботи; наведено дані щодо вірогідності та впровадження здобутих результатів.

У першому розділі – “Науково-теоретичні засади дослідження проблеми інтелектуальної діяльності дітей із загальним недорозвитком мовлення” – подано результати теоретико-методологічного аналізу проблематики дослідження, систематизовано, з урахуванням цілей дослідження, теоретичні підходи до дослідження, проаналізовано практику роботи з виявлення порушень інтелектуального розвитку та їх подолання у дітей із ЗНМ.

Аналіз наукових першоджерел з проблеми дослідження дав підстави до висновку, що мовлення є однією зі складних і значущих форм комунікації, яка виконує низку пізнавальних та соціальних функцій, що і пояснює широкий діапазон застосування у сучасній науці підходів до вивчення цього виду психічної активності людини. В якості концептуальної засади дослідження проблеми обрано положення про діалектичну єдність мови (мовлення) і мислення та їх зв'язок з іншими пізнавальними функціями та процесами (Б. Баєв, Л. Виготський, П. Гальпєрін, Д. Ельконін, М. Жинкін, С. Кацнельсон, О. Леонтьєв, Ж. Піаже, О. Потебня, С. Рубінштейн, Б. Сєрєбрєнніков та ін.). Водночас, відсутність одностайності науковців у дослідженні проблем вад мовленнєвого розвитку, дуалістичний характер у розумінні співвідношення мови та мислення в онтогенезі дитини, за якого, мовлення виступає як процес, що є головним фактором опосередкування інших форм психічної діяльності людини (сприймання, пам’яті, мислення, уваги тощо) (Л. Виготський, О. Леонтьєв, В. Лубовський, О. Лурія, Т. Розенгард-Пупко, С. Рубінштейн, Е. Хомська, Ф. Юдович та ін.), та власне пізнавальним процесом, реалізація якого забезпечується низкою психічних процесів і функцій, що виступають у якості його психологічних механізмів (Дж. Брунер, Д. Ельконін, О. Запорожець, О. Леонтьєв, О. Лурія, Д. Слобін, О. Шахнарович та ін.), обумовлює різноаспектність підходів до висвітлення проблеми.

Визначено загальнофункціональні (мислення, пам'ять, увага) та специфічно мовленнєві (аналітико-синтетична діяльність мовнослухового та мовнорухового аналізаторів, сукцесивний та симультанний аналіз і синтез) психологічні механізми, що забезпечують формування та функціонування лінгвістичного (діяльність засвоєння мови) та комунікативного (діяльність використання мови) компонентів мовленнєвої діяльності. Загальнофункціональні і специфічні механізми мовлення загалом репрезентовані пізнавальними процесами, які, окрім мовленнєвої, зумовлюють й інші види психічної діяльності людини (Л. Виготський, М. Жинкін, І. Зимняя, О. Леонтьєв, О. Лурія, Е.-П. Пуошлене, С. Рубінштейн, Є. Соботович та ін.).

За результатами теоретичного аналізу проблеми підтверджено залежність мовної компетенції дитини, яка визначається як здатність використовувати системно-структурні утворення семантичного, морфологічного і фонологічного характеру у процесі породження мовленнєвого висловлювання і його розуміння (Є. Соботович), від рівня розвитку її інтелекту. Екстраполюючи поняття про диференційовані психологічні мовленнєві механізми, які здійснюють вплив на патогенез порушень при ЗНМ, стає цілком очевидною доцільність спрямованого вивчення стану сформованості пізнавальних процесів як основи для інтелектуального розвитку дітей дошкільного віку із ЗНМ.

На сучасному етапі вагомий внесок у вирішення проблеми привносять клініко-психологічний та психолого-педагогічний напрями досліджень інтелектуальної діяльності дітей із ЗНМ, які виявляють відмінність авторських підходів щодо детермінованості, механізмів та структури інтелектуального розвитку дітей цієї категорії.

Клініко-психологічний напрям досліджень визначає ЗНМ в якості клініко-психологічної структури поєднання рис ретардації та різного ступеня ушкодження низки вербальних та невербальних функцій (О. Корнєв, О. Мастюкова, М. Фішман та ін.). З позицій патогенетичного синдромологічного аналізу даної категорії дітей визначається поліморфна природа дефекту, який за власною природою не належить до цілісного розладу з єдиним механізмом та патогенезом, через що репрезентація цієї форми мовленнєвого порушення як самостійної нозологічної одиниці в клінічному аспекті викликає певні труднощі. Стан функціонування пізнавальної сфери у дітей із ЗНМ визнається як патологічний, що за ступенем тяжкості проявів може варіювати в досить широких межах.

Психолого-педагогічне спрямування сучасних досліджень інтелектуальної діяльності дітей із ЗНМ зорієнтоване на визначення співвідношення мислення та мовлення у структурі дефекту, стану мовномисленнєвої діяльності дітей із ЗНМ та моделюванням психолого-лінгвістичних механізмів корекційно-пропедевтичного впливу. В цьому аспекті досліджень спостерігається неоднозначність наукових позицій щодо первинності мовленнєвих та інтелектуальних вад у структурі дефекту. Зокрема, Т. Бессонова, І. Власенко, Т. Власова, Р. Лєвіна, Л. Спірова, Т. Філічева, О. Черкасова, Г. Чіркіна, А. Ястрєбова та ін. відстоюють позицію щодо провідної ролі порушень мовленнєвого розвитку при ЗНМ, спричинених первинною парціальною дисфункцією мовного механізму, яка і обумовлює специфіку формування психічної діяльності загалом та інтелектуальної зокрема. Позиція домінантності порушень пізнавальної сфери при ЗНМ, яка є першопричиною розладів мовленнєвої діяльності, представлена у працях Р. Бєлової-Давід, Е. Кириченка, В. Ковальова та ін. О. Мастюкова, В. Орфінська, Є. Соботович, Т. Фотєкова та ін. обстоюють погляди щодо застосування диференційованого підходу до діагностики структури дефекту при ЗНМ, що обумовлюється поліморфним характером етіопатогенезу та механізмів порушення у логопатів цієї категорії.

Визначено, що особливості інтелектуальної діяльності переважно вивчалися у школярів із ЗНМ, що певною мірою обумовлено потребами шкільної практики. Про це свідчать широко представлені в літературі дані про стан, динаміку й особливості формування когнітивних складових та їх механізми порушень. Визначено, що подібні в картині мовленнєвого дизонтогенезу діти із ЗНМ демонструють поліморфний характер індивідуально-типологічних проявів недостатності ряду вербальних та невербальних функцій (Н. Васілєва, І. Власенко, А. Гермаковська, Р. Лалаєва, Н. Левонтіна, О. Мастюкова, Л. Переслені, Т. Фотєкова, Л. Шипіцина та ін.). 

Недостатньо представлено в сучасних наукових дослідженнях теоретично обґрунтованого психологічного інструментарію, призначеного для обстеження осіб із системним порушенням мовлення. Діагностика інтелектуальної діяльності дітей із ЗНМ не є цілісною і системною, що підтверджується розмаїттям застосування диференціально-рівневого, диференціально-типологічного, інтуїтивно-емпіричного підходів, що, відповідно, вказує на відсутність єдиної позиції у вирішенні цієї проблеми. Специфіка порушення мовлення при ЗНМ потребує якісно-кількісної рівневої оцінки базових структурних компонентів психічної діяльності дітей дошкільного віку, яка має визначатися за допомогою спеціальних психометричних методів діагностики інтелектуальної діяльності, що сприятиме розробленню психокорекційних технологій зі своєчасної корекції мовленнєвих порушень та психолого-педагогічного супроводу дитини дошкільного віку із ЗНМ.
Проведений аналіз науково-теоретичної літератури свідчить, що проблема інтелектуальної діяльності дітей старшого дошкільного віку із ЗНМ попри різноаспектний характер її дослідження, вивчена недостатньо. Так, недостатньо використано можливості системно-діяльнісного підходу, що суттєво знижує ефективність всього корекційно-виховного процесу і гальмує психічний розвиток дитини із ЗНМ.
У другому розділі – “Дослідження стану сформованості пізнавальних процесів у дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення” – обґрунтовано методику та здійснено психологічний аналіз результатів констатувальної частини дослідження. Охарактеризовано психодіагностичний інструментарій, описано якісно-кількісний аналіз отриманих результатів щодо особливостей інтелектуального розвитку дітей старшого дошкільного віку із ЗНМ. Експериментальна робота виконувалась упродовж 2009 – 2011 років на базі дошкільних навчальних закладів компенсуючого типу для дітей з тяжкими порушеннями мовлення №139 і №753 м. Києва та загальноосвітнього дошкільного закладу №580, школи-садка “Берегиня” м. Києва. Різними видами дослідно-експериментальної роботи було охоплено 114 дошкільників шостого року життя (68 дітей із ІІІ рівнем загального недорозвитку мовлення та 46 дітей із нормальним мовленнєвим розвитком).

В дослідженні використані психологічні та нейропсихологічні методики В. Георгіївської, Ю. Гільбуха, Г. Кагальняк, О. Леонтьєва, О. Лурії, Є. Соботович, Л. Тихомирової, Р. Нємова, адаптованими нами у відповідності до завдань нашого дослідження, а також авторські методики.

В аспекті констатувальної частини дослідження було розроблено модель мовленнєвої діяльності на практичному, тобто неусвідомленому, рівні її засвоєння (за результатами теоретичного аналізу), структурними компонентами якої є лінгвістичний та комунікативний, диференційовані психологічні механізми (загальнофункціональні та специфічні мовленнєві) та форми порушень усного мовлення. Останні можна розглядати в якості індикаторів своєрідності формування вищезазначених компонентів та психологічних механізмів мовленнєвої діяльності. Реалізація експериментального дослідження з виявлення особливостей інтелектуального розвитку дітей старшого дошкільного віку із ЗНМ здійснювалася у відповідності до визначених блоків, які у процесі діагностичного обстеження (з метою підвищення ефективності дослідження) було інтегровано у серії діагностичних завдань (загальна кількість - 71), зміст яких визначався параметрами пізнавальних процесів, що досліджувалися. Визначення особливостей інтелектуального розвитку передбачало урахування реакції досліджуваних дітей на характер стимульного матеріалу, ступінь його складності, градуйовану допомогу. Врахування цих особливостей у реалізації діагностичного обстеження дітей дало змогу визначати рівні сформованості пізнавальних процесів.

Особливості інтелектуального розвитку дітей старшого дошкільного віку із ЗНМ за результатами експериментального дослідження операційно-мисленнєвого критерію пізнавального компоненту було визначено за певними операціями. Так, стан сформованості операції порівняння визначає наступні інтелектуальні особливості дітей: невербальний рівень – труднощі абстрагування властивостей цілого об’єкта (ознаки першої категорії), домінування структурних характеристик над якісними, наданаліз (гіпердеталізація), децентрація (надто широкий характер узагальненості порівнюваних ознак і, як наслідок, співставлення невідповідних ознак та властивостей), недостатність мовних засобів порівняння (лексичних, граматичних); вербальний рівень – труднощі абстрагування формальних ознак вербального матеріалу, афективний рівень його сприйняття.

Стан сформованості операції узагальнення визначає наступні інтелектуальні особливості дітей: невербальний рівень – виражена залежність здатності до узагальнення від ступеня абстрактності понять, домінування узагальнень за латентними та ситуативними ознаками предметів, високий рівень узагальнення за умови контрастності інваріантних ознак, недостатність систематизації та конкретизації знань та уявлень про предмети і явища; вербальний рівень: узагальнення слів за вторинними ознаками, формальний характер оперування поняттями, труднощі гальмування побічних реакцій на слова-стимули.

Стан сформованості операції класифікації на невербальному рівні визначає наступні особливості інтелектуального розвитку – недостатнє володіння поняттями другого та третього ступеня узагальненості та їх ієрархічними (родовидовими) відношеннями; труднощі абстрагування категоріальних ознак та їх свідоме протиставлення; неспроможність утримувати обраний принцип класифікації; труднощі переключення з одного принципу групування до іншого; вербальний рівень: труднощі абстрагування та порівняння лексичних одиниць за семантичними ознаками (близькі та далекі вербальні парафазії); залежність від граматичної та семантичної складності вербального матеріалу; асоціативний характер словесних рядів; труднощі актуалізації активного і пасивного словника.

Стан сформованості операції аналогії на невербальному рівні відповідає результатам досліджуваних дітей з нормальним мовленнєвим розвитком, а саме, – самостійне встановлення смислових зв’язків та їх відтворення за аналогією; вербальний рівень (визначався на лексичному та граматичному рівнях мовлення): лексичний визначає: порушення селективності використання словесних зв’язків у відповідності до змісту завдання; труднощі актуалізації необхідного слова; недостатня згорнутість та автоматизованість операції; граматичний визначає: виражена залежність від граматичної та семантичної складності стимульного матеріалу, недостатня диференціація семантично близьких словоформ (морфологічна парафазія); труднощі переключення з одного способу дії на інший.

Стан сформованості операції сукцесивного аналізу та синтезу визначає наступні інтелектуальні особливості дітей: невербальний рівень: самостійне відтворення сукцесивноорганізованої структури; вербальний рівень: труднощі імітації мнестичного характеру, які не впливали на зв’язність мовленнєвого висловлювання, показниками чого є фонетична наповнюваність, правильна граматична будова, збереженість позиційної схеми речень; помилки, зумовлені афективними реакціями дітей на предметну ситуацію.

Стан сформованості операції симультанного аналізу та синтезу визначає наступні інтелектуальні особливості дітей із ЗНМ: невербальний рівень: труднощі обробки складноструктурованого (трикомпонентного) матеріалу; вербальний рівень: екстеріоризований (з опорою на зовнішні дії або/і гучне мовлення) характер декодування атрибутивних та прийменниково-відмінкових конструкцій.

Особливості інтелектуального розвитку дітей старшого дошкільного віку із ЗНМ за результатами експериментального дослідження інформаційного критерію пізнавального компонента було визначено за показниками сформованості пам’яті. Стан сформованості короткочасної пам’яті визначає наступні інтелектуальні особливості досліджуваних дітей: модально-неспецифічний характер; зниження показників обсягу пам’яті як акустичної, так і зорової модальності; недостатня диференційованість та чіткість образів пам’яті; домінування помилок забування незалежно від модальності стимульного матеріалу; вербальні парафазії та парамнезії різного характеру.

Стан сформованості процесів заучування, ретенції та репродукції визначає: ригідний або інактивний характер мнестичних процесів; використання мнемотехнічних прийомів організації матеріалу або його хаотичне відтворення за відсутності будь-яких стратегій; привнесення “зайвих” слів за типом вербальних і літеральних парафазій або у вигляді побічних асоціацій зі словом-стимулом; недостатня автоматизованість мнемічних дій; потреба у додаткових повтореннях як у процесі запам’ятовування матеріалу, так і через певні проміжки часу з метою його збереження.

Стан сформованості процесів опосередкованого запам’ятовування характеризується неспроможністю здійснювати мисленнєві операції у зворотному порядку; труднощі встановлення смислових зв’язків “слово-малюнок” через недостатній рівень засвоєння семантики слів-стимулів; труднощі репродукції слів із абстрактним значенням; труднощі гальмування побічних асоціативних реакцій як на слово, так і на засоби його опосередкованого запам’ятовування.

До особливостей інтелектуального розвитку старших дошкільників із ІІІ рівнем ЗНМ за результатами експериментального дослідження критерію саморегуляції пізнавального компонента, що було визначено за показниками сформованості довільної уваги у дітей цієї категорії, належить: нестійкість, “виснажливість” уваги та її низька продуктивність, що проявляється у нестабільності темпу діяльності із тенденцією до поступового зниження; неспроможність утримувати складну багатоступеневу інструкцію; низький рівень переключення і розподілу уваги; залежність довільності уваги від модальності та форми пред’явлення інструкції, що проявляється у зменшенні кількості помилок в умовах словесної інструкції підкріпленої наочним зразком; помилки різного характеру (пропуски, заміни), що обумовлені вадами поточного контролю; недостатній рівень сформованості психомоторних навичок як один із чинників, що впливає на темп реалізації програми діяльності.

За результатами діагностики вибірка обстежуваних дітей умовно розподілилася на дві групи (табл. 1). Критерієм розподілу було співвідношення поєднання мовленнєвих та інтелектуальних порушень, яке було встановлено експериментальним шляхом. Так, групу 1 (26,5%) склали дошкільники із ІІІ (достатнім) рівнем розвитку пізнавальних процесів, що наближало їх до дітей із нормальним мовленнєвим розвитком. Структура дефекту представлена відносно рівнозначними показниками стану сформованості пізнавальних процесів. Незначна недостатність вербально-логічного мислення та пам’яті (за рахунок пам’яті слухової модальності) дали змогу розмежувати ці дві вибірки дітей. Таким чином, у дошкільників цієї групи спостерігається поєднання мовленнєвого порушення із нерізко вираженими відхиленнями у розвитку пізнавальних процесів.

Таблиця 1

Рівні успішності виконання завдань експериментальної методики дошкільниками

	Вибірки

дошкільників
	Діти

 із НМР
	Діти із ЗНМ

групи 1
	Діти із ЗНМ

підгрупи 2А
	Діти із ЗНМ

підгрупи 2Б

	Бал за 

невербальні

завдання
	22,9
	22,5
	20,8


	16,8

	Бал за

вербальні завдання
	26,3
	24,5
	20,9


	16,9

	Сумарний бал за

І блок завдань
	49,2
	46,9
	41,7


	33,7

	Сумарний бал за

ІІ блок завдань
	44,3
	41,5
	33,7


	25,4

	Сумарний бал за

ІІІ блок завдань
	13,1
	12,4
	9,2


	7,7

	Сумарний бал за

методику
	106,6
	100,8
	84,6


	66,8

	Успішність

виконання завдань

(у %)
	80,8
	76,4
	64,1


	50,6

	Рівні успішності
	IV
	III
	II
	II


До групи 2 (73,5%) увійшли дошкільники із ЗНМ, у яких виявлено ІІ (середній) рівень сформованості пізнавальних процесів. Оскільки, діти цієї групи продемонстрували досить суперечливі результати, їх було поділено на дві підгрупи. Для дітей підгрупи 2А (52,9%) характерними є виражена недостатність вербально-логічного мислення, водночас, помірне відставання наочно-образного, відносна збереженість мнестичних процесів (за рахунок пам’яті зорової модальності) та недостатність довільної уваги. Структура дефекту характеризувалася мозаїчними проявами порушень, оскільки діти демонстрували різнорівневі показники сформованості вербально-логічного мислення, обсягу зорової пам’яті, динаміки процесу заучування, стійкості та продуктивності уваги. Отже, у дошкільників цієї вибірки спостерігається поєднання мовленнєвого порушення із помірними відхиленнями у розвитку процесів пізнавальної діяльності. Діти підгрупи 2Б (20,6%) характеризувалися однорідністю структури дефекту, представленою низькими показниками не лише вербально-логічного, й наочно-образного мислення, процесів пам’яті, довільної уваги.

Таким чином, результати експериментального дослідження дали змогу визначити інтелектуальні особливості дітей старшого дошкільного віку із ЗНМ за особливостями співвідношення мовленнєвих і пізнавальних процесів у структурі дефекту. Інтелектуальний розвиток дітей з такою формою мовленнєвого порушення визначається через сформованість процесів мислення, пам’яті, уваги та їх співвідношенням з фонологічним, лексико-семантичним, морфологічним і синтаксичним рівнями мовлення у дітей старшого дошкільного віку із ЗНМ.

У третьому розділі – “Програма з подолання та запобігання порушень інтелектуального розвитку дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення” – визначено та обґрунтовано напрями та зміст корекційно-розвивальної роботи, спрямованої на корекцію та формування пізнавальних і мовленнєвих процесів, що забезпечують готовність дитини старшого дошкільного віку із ЗНМ до оволодіння навчальною діяльністю в школі.

В основу програми покладено психолого-педагогічні принципи, що зорієнтовані на індивідуально-типологічні особливості інтелектуальної діяльності та механізми їх порушення у дітей старшого дошкільного віку із ЗНМ: нормативності, єдності діагностично-корекційних заходів, системності, діяльністності, комплексності, послідовності, розподілу труднощів, наочності. У програмі використано методики, алгоритми, представлені у дослідженнях Ю. Гаркуші, І. Мамайчук, М. Сємаго, Н. Сємаго, Л. Трофименко, Т. Філічевої, Л. Цвєткової та ін., й адаптованих для роботи зі старшими дошкільниками із ІІІ рівнем ЗНМ.

Виявлені особливості інтелектуального розвитку старших дошкільників із ЗНМ та їх аналіз з позицій системно-діяльнісного підходу, дало змогу розробити програму з подолання та упередження порушень інтелектуального розвитку у логопатів цієї категорії, яка охоплює два основних блока: загальнофункціональний (або комплексний) та спеціальний.

Основна мета загальнофункціонального блоку – цілеспрямований розвиток пізнавальних процесів та їх складових з урахуванням групових та індивідуально-типологічних показників їх сформованості, а також сензитивності вікового періоду (шостий рік життя). Комплексна корекція пізнавальної сфери, зокрема, через оптимізацію процесів засвоєння системних знань про довкілля та опанування когнітивних способів їх оперування, передбачає як безпосередній, так і опосередкований вплив на розвиток та корекцію вад мовленнєвої діяльності у дошкільників із ЗНМ. На основі розвитку, стимуляції та вдосконалення (відповідно до віку дітей) пізнавальної активності і компетенції відбувається формування когнітивних передумов до самостійного оволодіння мовленнєвою діяльністю у сукупності всіх її основних компонентів й онтогенетично адекватних форм спілкування. Необхідно зазначити й інтегративний характер цього блоку, оскільки розвиток і вдосконалення пізнавальних процесів у взаємозв’язку із мовленням безпосередньо впливатимуть на формування і функціонування інших видів діяльності дошкільників-логопатів і, насамперед, на пізнавальну та навчальну.

Основними напрямами загальнофункціонального корекційного блоку є оптимізація:

- операційно-мисленнєвої складової пізнавальної діяльності;

- процесів запам’ятовування та відтворення інформації зорової та слухової модальності (збільшення продуктивності пам’яті, опанування логічних засобів організації матеріалу, опанування способів довільної актуалізації образів пам’яті);

- саморегуляції шляхом формування довільної уваги.
Основною метою спеціального блоку є корекція та розвиток лексико-семантичної складової мовлення як передумови та засобу до формування інтелектуальної діяльності, де слово виступає в якості знаку, що структурує процес мислення та усвідомлення дитиною оточуючої дійсності. Основними напрямами даного блоку програми є формування:

- навичок диференційованого сприйняття предметів та предметної співвіднесеності слова;

- процесів актуалізації зорово-предметних образів та їх мовленнєве опосередкування;

- системи вербальних асоціативних смислових зв’язків: 

а) розвиток асоціацій синтагматичного типу;

б) розвиток асоціацій парадигматичного типу;

в) зміна домінуючого типу асоціацій;

г) розширення кола асоціативних вербальних зв’язків.

У процесі реалізації напрямів спеціального корекційного блоку основна увага приділяється “впровадженню” мовленнєвих одиниць і форм, що дають дітям змогу виявляти зв’язки між предметами та явищами дійсності, виражати відношення до них, і тим самим використовувати мову як засіб пізнання.

Впровадження у практику корекційно-розвивальної роботи із дітьми старшого дошкільного віку із ЗНМ системно-діяльнісного підходу забезпечує реалізацію технологій з упередження та подолання порушень як в інтелектуальному, так і мовленнєвому розвитку дітей дошкільників віку із ЗНМ та є необхідною передумовою до готовності дитини до шкільного навчання.

ВИСНОВКИ

Проведене дослідження дало підстави зробити такі висновки:

1. Діагностика інтелектуальної діяльності дітей із ЗНМ на сучасному етапі не є цілісною і системною, що підтверджується розмаїттям застосування диференціально-рівневого, диференціально-типологічного, формалізованого підходів, та, відповідно свідчить про відсутність єдиної позиції у вирішенні цієї проблеми. Специфіка порушення мовлення при ЗНМ потребує якісно-кількісної рівневої оцінки базових структурних компонентів психічної діяльності дітей дошкільного віку, яка має визначатися за допомогою спеціальних психометричних методів діагностики інтелектуальної діяльності, що сприятиме розробленню психокрекційних технологій зі своєчасної корекції та реабілітації мовленнєвих порушень та психолого-педагогічного супроводу дітей дошкільного віку із ЗНМ.

2. Особливості інтелектуального розвитку дітей дошкільного віку із ЗНМ обумовлюються станом сформованості операцій мислення, довільної пам’яті та уваги на вербальному та невербальному рівнях їх прояву та базисних компонентів розвитку мовленнєвої діяльності дітей із ЗНМ. Компонентами інтелектуальної діяльності є пізнавальний та мовленнєвий. Пізнавальний компонент представлений операційно-мисленнєвим, інформаційним критеріями та критерієм саморегуляції. Диференціація цих критеріїв представлена визначеними показниками за кожним із них, що і складають особливості інтелектуальної діяльності дітей дошкільного віку із ЗНМ. Мовленнєвий компонент представлений фонологічним, лексичним та граматичним критеріями, що співвідносяться з рівнями системи мовлення.

3. Комплексне дослідження пізнавальних процесів дало змогу виявити системний характер їх порушення у більшості старших дошкільників із ЗНМ ІІІ рівня і отримати нові експериментальні дані про стан сформованості їх окремих складових напередодні вступу названої категорії дітей до школи. Основними показниками інтелектуальної діяльності дітей із ЗНМ є: стан сформованості операцій порівняння, узагальнення, класифікації, аналогії, сукцесивного та симультанного аналізу і синтезу на вербальному та невербальному рівнях; обсяг зорової та словесної пам’яті, процеси заучування, ретенції та репродукції, опосередковане запам’ятовування; стійкість, продуктивність, переключення та розподіл уваги.

Результати констатувального дослідження засвідчили, що для більшості старших дошкільників із ІІІ рівнем ЗНМ характерний 2 (середній) рівень сформованості процесів пізнавальної діяльності, що виявляється у системному характері їх порушення: якісно однорідними проявами структури дефекту були виражена недостатність операцій мислення, недостатній обсяг пам’яті зорової та акустичної модальності, патологічний (регідний та інактивний) характер мнестичних процесів, несформованість довільної уваги.

4. Специфіка інтелектуальної діяльності дітей дошкільного віку із ЗНМ характеризується вадами усного мовлення до яких належать: недостатня диференційованість, дифузність семантичних полів; затримка темпів становлення лексичної системності, що проявляється у наявності значної кількості синтагматичних асоціативних зв’язків та домінуванні асоціацій тематичного типу; обмеженість кола словесних асоціацій парадигматичного типу; присутність вербальних парафазій; труднощі активізації активного і пасивного словника; труднощі тонкої диференціації семантично близьких словотворчих афіксів (морфологічна парафазія); спотворення синтаксичної структури речення; труднощі декодування логіко-граматичних (квазіпросторових) конструкцій. 

5. Програма з подолання та запобігання порушень інтелектуального розвитку дітей старшого дошкільного віку із ЗНМ базується на системі цілеспрямованого психолого-педагогічного впливу і містить загальнофункціональні або комплексні технології та спеціальні технології, що спрямовані на підвищення ефективності формування пізнавальних і мовленнєвих процесів як основних структурних складових готовності дитини до навчання у школі. Комплексні технології спрямовані на забезпечення корекції та розвитку пізнавальних процесів дитини дошкільного віку із ЗНМ, розлади у функціонуванні яких обумовлюються як мовленнєвими, так і функціональними порушеннями розвитку пізнавальної діяльності загалом. Основними сферами застосування технологій є пізнавальна діяльність, зокрема, оптимізація операційно-мисленнєвої її складової, оптимізація процесів запам’ятовування та відтворення інформації, оптимізація саморегуляції шляхом формування довільної уваги. Спеціальні технології з підвищення інтенсивності інтелектуального розвитку спрямовані на формування навичок диференційованого сприйняття предметів та предметної співвіднесеності слова, процесів актуалізації зорово-предметних образів та їх мовленнєве опосередкування, системи вербальних смислових зв’язків.

6. Своєчасне виявлення особливостей інтелектуального розвитку, розподіл за рівнем сформованості пізнавальних процесів дає можливість реалізувати диференційований підхід у корекції загального недорозвинення мовлення і на його основі розробити цілеспрямовані методики корекційно-попереджувального та розвивального навчання дітей старшого дошкільного віку із цією формою мовленнєвого порушення.

Проведене дослідження не вичерпує усі аспекти корекції пізнавальної діяльності дошкільників із ЗНМ. Зокрема, із зазначених позицій можуть досліджуватися: інтелектуальний розвиток дітей середнього дошкільного віку із ЗНМ; раннє прогнозування та попередження шкільної неуспішності у дітей-логопатів з предметів мовного циклу; формування когнітивних передумов опанування дошкільниками із тяжкими порушеннями мовлення писемних форм мовленнєвої діяльності (читання і письма). Перспективу подальшого дослідження вбачаємо й у створенні спеціалізованого корекційного блоку програм навчання та виховання старших дошкільників із ЗНМ, у якому були б відбиті суттєві аспекти інтелектуальної підготовки дітей зазначеної категорії до навчання у школі.
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АНОТАЦІЇ
Андрусишина Л. Є. Особливості інтелектуального розвитку дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення. – Рукопис.

Дисертація на здобуття наукового ступеня кандидата психологічних наук за спеціальністю 19.00.08 – спеціальна психологія. – Інститут спеціальної педагогіки НАПН України, Київ, 2012.

Дисертацію присвячено дослідженню особливостей інтелектуального розвитку дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення на основі якісно-кількісного аналізу стану сформованості пізнавальної та мовленнєвої діяльності.

Виділено компоненти, критерії, показники інтелектуального розвитку та їх сформованості на вербальному та невербальному рівнях. Розроблено комплекс діагностики особливостей інтелектуальної діяльності та виявлено рівні її сформованості у старших дошкільників із ЗНМ. Визначено основні напрями та зміст корекційно-розвивальної роботи з упередження та подолання порушень інтелектуального розвитку у дітей цієї категорії.
Результати дослідження можуть бути використані в оновленні змісту корекційних програм навчання та виховання старших дошкільників із ЗНМ; у психолого-педагогічній практиці компенсуючих та загальноосвітніх дошкільних і шкільних навчальних закладів, психолого-медико-педагогічних консультацій тощо.

Ключові слова: інтелектуальний розвиток, пізнавальна діяльність, мовленнєва діяльність, психологічні механізми мовлення, пізнавальні процеси, корекційно-розвивальна робота, загальний недорозвиток мовлення, діти дошкільного віку.

Андрусишина Л. Е. Особенности интеллектуального развития детей старшего дошкольного возраста с общим недоразвитием речи. – Рукопись.

Диссертация на соискание учёной степени кандидата психологических наук  по специальности 19.00.08 – специальная психология. – Институт специальной педагогики НАПН Украины, Киев, 2012.

Диссертация посвящена исследованию особенностей интеллектуального развития и коррекции его нарушений у детей старшего дошкольного возраста с общим недоразвитием речи.

На основе теоретического анализа подтверждена зависимость языковой компетенции ребёнка, которая определяется как способность использовать системно-структурные образования семантического, морфологического и фонологического характера в процессе порождения и понимания речевого высказывания (Е. Соботович), от уровня его интеллектуального развития.

На современном этапе развития логопедической науки разработаны новые подходы к диагностике и коррекции общего недоразвития речи, базирующихся на основе новейших данных о психолингвистической структуре речевой деятельности, её психологических механизмах и закономерностях развития при нормальном и нарушенном онтогенезе. Вместе с тем, в специальной психологии и коррекционной педагогике существует незначительное количество комплексных исследований, направленнях на выявление особенностей интеллектуального развития, которые влияют на формирование и функционирование речевой деятельности детей дошкольного возраста с ОНР.

На основе интеграции данных исследований речевой деятельности в процессе нормального и нарушенного онтогенеза разработана модель речевой деятельности на практическом (неосознанном) уровне её усвоения, структурными компонентами которой являются лингвистический и коммуникативный, дифференцированные психологические механизмы (общефункциональные и специфические речевые) и формы нарушений устной речи. Последние рассматриваются в качестве индикаторов, которые указывают на своеобразие в формировании вышеуказанных компонентов и психологических механизмов речевой деятельности. Выделены компоненты, критерии и показатели интеллектуального развития и их сформированности на вербальном и невербальном уровнях. С учётом таковых разработана специальная диагностическая методика, позволившая определить особенности интеллектуального развития детей старшего дошкольного возраста с ОНР.

У значительной части детей с ОНР выявлен системный характер нарушений процессов познавательной деятельности. Качественно однородными проявлениями структуры дефекта являются: выраженная недостаточность операций мышления не только на вербальном уровне, но и на невербальном; недостаточный объём памяти зрительной и акустической модальности; патологический (регидный и инактивный) характер мнестических процессов; несформированность произвольного внимания.

С учётом выявленных нарушений была разработана программа коррекционно-развивающего обучения, направленная на преодоление и предупреждение нарушений интеллектуального развития у старших дошкольников с ОНР, которая содержит общефункциональные (комплексные) и специальные технологии воздействия на интеллектуальную деятельность детей этой категории.
Ключевые слова: интеллектуальное развитие, познавательная деятельность, речевая деятельность, психологические механизмы речи, познавательные процессы, коррекционно-развивающая работа, общее недоразвитие речи, дети дошкольного возраста.
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The thesis is dedicated to the research of intellectual development peculiarities at senior preschoolers with general speech underdevelopment on the basis of qualitative-quantitative analysis of their cognitive and speech activities.

The components, criteria, indicators of intellectual development and their formation on the verbal and nonverbal levels are determined. The complex for intellectual peculiarities diagnostics is created and intellectual activity levels of development at senior preschoolers with general speech underdevelopment are determined. The main directions and the content of correctional-developmental work towards intellectual disorders prediction and overcoming at children with abovementioned special needs are displayed. The research results can be used: in correctional educational-upbringing programs for senior preschoolers with general speech underdevelopment content renewal; in psychological-pedagogical practice of compensatory and regular preschool and school establishments, psychological-medical-pedagogical consultations etc.

Key words: intellectual development, cognitive activity, speech activity, psychological speech mechanisms, cognitive processes, correctional-developmental work, general speech underdevelopment, preschoolers.
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ЗАГАЛЬНА ХАРАКТЕРИСТИКА РОБОТИ
Актуальність дослідження. Сучасні тенденції дослідження порушень мовленнєвого розвитку дітей представлені інтеграцією психологічних, психолінгвістичних, нейропсихологічних та лінгвістичних підходів до визначення механізмів, динаміки та особливостей цих розладів, що знаходить своє відображення і практично реалізується у корекційній роботі. Особлива увага належить визначенню взаємозв’язку мислення та мовлення, які у відповідності до вікової динаміки розкриваються у структурі психічного розвитку дитини. Водночас, суперечливі тенденції в наукових обґрунтуваннях щодо первинності та вторинності порушень мовлення і мислення впливають на якісні та кількісні показники реалізації корекційної роботи, що, насамперед, спрямована на корекцію дефекту і не завжди враховує ті основні чинники, які зумовлюють його підсилення.

Беручи до уваги значне збільшення чисельності дітей із такою тяжкою формою мовленнєвої патології як загальне недорозвинення мовлення (ЗНМ), з одного боку, а також сучасні стратегії реформування освіти – з другого, які створюють необхідні передумови до активної інтеграції дітей із ЗНМ у загальноосвітній простір та відображені в світлі оновленої парадигми гуманістично зорієнтованого навчання (Базовий компонент дошкільної освіти в Україні, 2006), постає потреба всебічного вивчення цього порушення з метою розроблення ефективних методів діагностики та корекційної допомоги.

Проблема діагностики та корекції інтелектуального розвитку є чи не найбільш актуальною в дослідженнях дітей з особливостями психофізичного розвитку (Т. Вісковатова, І. Власенко, Т. Єгорова, В. Лубовський, А. Обухівська, Т. Розанова, Н. Стадненко, В. Синьов, Т. Сак, Т. Скрипник, І. Соловйов, В. Тарасун, Т. Фотєкова, О. Хохліна та ін.). Аналіз науково-теоретичних результатів досліджень інтелектуального розвитку дітей із ЗНМ засвідчив, що на сучасному етапі значна увага приділяється вивченню внутрішніх механізмів мовленнєвого порушення. Дослідження специфіки порушення загального недорозвинення мовлення дітей шляхом визначення загальнофункціональних (пам'ять, мислення, увага) та специфічних (аналітико-синтетична діяльність слухового та мовнорухового аналізаторів, сукцесивний та симультанний аналіз і синтез) механізмів мовленнєвої діяльності відображені у наукових доробках Л. Бартєнєвої, В. Воробйової, Ю. Рібцун, Є. Соботович, В. Тищенко, Л. Трофименко та ін.

Л. Єфіменкова, Н. Жукова, О. Мастюкова, В. Тарасун, В. Юртайкін та ін. відстоюють позицію, згідно з якою порушення когнітивних складових психічної діяльності дитини у дошкільному віці не лише ускладнює становлення усної форми мовленнєвої діяльності, а й перешкоджає успішному оволодінню програмними знаннями, уміннями та навичками, що й обумовлює недостатню готовність дітей із ЗНМ до навчання у школі. Позиція щодо впливу інтелектуальних особливостей на розвиток писемного мовлення відображена у дослідженнях А. Гермаковської, В. Ільяної, Р. Лалаєвої, М. Медведєвої, М. Русецької, А. Тараканової та ін., які зазначають, що дефіцитарність когнітивної бази при ЗНМ є однією із причин стійкої неуспішності учнів цієї категорії і, передусім, з предметів мовного циклу.

Як свідчить аналіз науково-теоретичних джерел з проблеми інтелектуальної діяльності дітей із ЗНМ найбільш охопленою дослідженнями є саме популяція школярів, що підтверджує нагальну потребу шкільної практики щодо корекції актуальних і профілактики можливих труднощів у навчанні цих логопатів (Н. Васілєва, І. Власенко, О. Даніленкова, Н. Левонтіна, О. Мастюкова, Л. Переслені, І. Рівіна, Т. Фотєкова, О. Черкасова, Л. Шипіцина, М. Шевченко та ін.).

Наразі у спеціальній психології та корекційній педагогіці практично відсутні дослідження особливостей інтелектуального розвитку дітей дошкільного віку із ЗНМ. Існує незначна кількість досліджень, які визначали лише певний феномен у розвитку дітей із ЗНМ. Йдеться про системне вивчення дошкільників із ЗНМ (старшої вікової групи), яке проводилося лише з нейролінгвістичних позицій (Т. Волковська, В. Тарасун), комплексне дослідження невербального інтелекту молодших дошкільників (Ю. Рібцун) та окремі роботи загального та психолінгвістичного спрямування (А. Гаркуша, В. Ковшиков, О. Мастюкова, Т. Синякова, Є. Соботович, Л. Томме, О. Усанова та ін.).

Проблема механізмів, структури та динаміки інтелектуального розвитку при ЗНМ, її невирішеність досить деструктивно позначається на корекційно-виховному процесі і гальмує психічний розвиток цих дітей. Доречно зазначити, що неврахування особливостей інтелектуального розвитку при загальному недорозвиненні мовлення на етапі дошкільного віку зумовлює недостатню ефективність корекційної роботи, яка на сьогодні залишається зорієнтованою, головним чином, на усунення мовленнєвої симптоматики. З огляду на це, виникає потреба у цілісному комплексному дослідженні з урахуванням диференційованого характеру структури комунікативно-мовленнєвих процесів і психологічних механізмів їх реалізації, особливостей інтелектуального розвитку, які впливають на формування та функціонування мовленнєвої діяльності дітей дошкільного віку із ЗНМ та визначенні оновленого змісту корекційної роботи. Відтак, актуальність проблеми, її практична значущість та недостатня розробленість обумовили вибір дисертаційного дослідження: “Особливості інтелектуального розвитку дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення”.
Зв'язок роботи з науковими програмами, планами, темами.

Роботу виконано згідно з планом досліджень Інституту спеціальної педагогіки НАПН України “Теоретичні та методичні засади освіти дітей з особливими освітніми потребами” та з комплексною темою лабораторії логопедії Інституту спеціальної педагогіки НАПН України “Науково-методичне забезпечення навчання дітей з порушеннями мовленнєвого розвитку різних вікових груп” (Державний реєстраційний номер 0109U000283).
Тему дисертації затверджено рішенням вченої ради Інституту спеціальної педагогіки НАПН України (протокол № 4 від 30.05.2011 р.) та узгоджено у Міжвідомчій раді з координації наукових досліджень у галузі педагогіки та психології НАПН України (протокол № 6 від 14.06.2011р.).

Мета дослідження полягає у визначенні особливостей інтелектуального розвитку дітей дошкільного віку із ЗНМ та обґрунтуванні системи кореційно-розвивальної роботи з подолання та запобігання порушень інтелектуального розвитку у логопатів цієї категорії.

Відповідно до мети дослідження були окреслені такі завдання:

5) здійснити теоретичний аналіз та узагальнення наукових джерел з проблеми інтелектуального розвитку дітей дошкільного віку із ЗНМ та на основі наявних наукових результатів розробити теоретичну модель дослідження інтелектуального розвитку дітей дошкільного віку із ЗНМ;

6) розробити та адаптувати систему психологічної діагностики інтелектуального розвитку дітей дошкільного віку із ЗНМ;

7) експериментальним шляхом визначити особливості інтелектуального розвитку дітей дошкільного віку із ЗНМ відповідно до специфіки їхніх мовленнєвих порушень;

8) розробити та обґрунтувати систему корекційно-розвивального впливу з подолання та запобігання порушень інтелектуального розвитку дітей цієї категорії.

Об’єкт дослідження: пізнавальна діяльність дошкільників із ЗНМ.

Предмет дослідження: пізнавальні процеси дітей старшого дошкільного віку із ЗНМ.

Теоретико-методологічну основу дослідження склали концептуальні положення: про основні закономірності психічного розвитку дитини в онтогенезі (Л. Виготський, П. Гальпєрін, Д. Ельконін, О. Запорожець, О. Леонтьєв, Ж. Піаже); про діалектичний взаємозв’язок мислення і мовлення (Б. Баєв, Л. Виготський, М. Жинкін, С. Кацнельсон, О. Леонтьєв, Ж. Піаже, О. Потебня, С. Рубінштейн та ін.); про роль мислення та інших психічних функцій у засвоєнні та використанні мови (Дж. Баттеруорт, Дж. Брунер, Д. Ельконін, О. Запорожець, О. Леонтьєв, Д. Слобін, М. Томаселло, О. Шахнарович та ін.); про структуру мовних знань, психологічні механізми їх засвоєння на практичному рівні оволодіння мовленнєвою діяльністю (Т. Ахутіна, Л. Виготський, Дж. Грін, І. Зимняя, О. Леонтьєв, О. Лурія, Д. Слобін, Є. Соботович, О. Шахнарович та ін.); про системну ієрархічну будову вищих психічних функцій, загальні та специфічні закономірності атипового розвитку, діяльнісно-комунікативний підхід до аналізу порушень психічного розвитку, поетапне формування розумових дій (П. Анохін, Л. Виготський, П. Гальпєрін, О. Леонтьєв, В. Лубовський, О. Лурія та ін.); про специфічну структуру цілісного дефекту при ЗНМ (Н. Васілєва, Т. Волковська, О. Корнєв, О. Мастюкова, Є. Соботович, Т. Фотєкова та ін.); про нормативні показники і критерії мовленнєвого розвитку дитини дошкільного віку (Є. Соботович).

Методи дослідження. Для реалізації мети і завдань дослідження було використано комплекс методів: теоретичних: аналіз (логіко-теоретичний, порівняльний) та систематизація психолого-педагогічних джерел для розкриття сутності проблеми інтелектуальної діяльності дітей із ЗНМ; синтез, абстрагування та конкретизація – для обґрунтування моделі мовленнєвої діяльності на практичному (неусвідомленому) рівні її засвоєння; емпіричних: спостереження, бесіда та збір анамнестичних даних з метою визначення стратегії експериментального дослідження; психологічний експеримент у констатувальній частині дослідження – для вивчення стану сформованості пізнавальних процесів у старших дошкільників із ЗНМ; статистичні: кількісна та якісна обробка даних експерименту з метою виявлення особливостей інтелектуального розвитку дітей із ЗНМ.
Експериментальна база та організація дослідження: дисертаційне дослідження проводилося на базі дошкільних навчальних закладів компенсуючого типу для дітей з тяжкими порушеннями мовлення №139 і №753 м. Києва та загальноосвітнього дошкільного закладу №580, школи-садка “Берегиня” м. Києва. У експериментальному дослідженні брали участь 114 дошкільників шостого року життя (68 дітей із ІІІ рівнем загального недорозвитку мовлення та 46 дітей із нормальним мовленнєвим розвитком).

Наукова новизна та теоретична значущість роботи полягає у тому, що:

вперше:
- інтегровано та змодельовано результати досліджень мовленнєвої діяльності на практичному (неусвідомленому) рівні її засвоєння;

- розроблено психодіагностичний комплекс із визначення особливостей інтелектуального розвитку дітей старшого дошкільного віку із ЗНМ;

- охарактеризовано особливості інтелектуального розвитку дітей цієї категорії, з урахуванням яких визначено та обґрунтовано основні напрями корекційно-розвивальної роботи з подолання та упередження порушень інтелектуального розвитку дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення;
поглиблено та уточнено:

- положення щодо взаємообумовленості мислення та мовлення в онтогенезі дитини, положення психологічної діагностики інтелектуального розвитку дітей дошкільного віку із ЗНМ;

- положення щодо корекційно-розвивального впливу на порушення мовлення дітей старшого дошкільного віку із ЗНМ;
подальшого розвитку набули:
- положення системно-діяльнісного підходу в діагностиці та корекції інтелектуальних порушень за наявності мовленнєвого дефекту дітей старшого дошкільного віку.
Практичне значення здобутих результатів полягає у тому, що:
- розроблено та апробовано психологічний інструментарій діагностики інтелектуального розвитку старших дошкільників із ЗНМ, що може використовуватися як складова комплексного психологічного обстеження дітей з нормальним та порушеним мовленнєвим розвитком;

- визначено специфіку структури мовленнєвого дефекту, що впливає на інтелектуальний розвиток дитини у дошкільному віці;

- отримані у процесі дослідження результати можуть бути використані в оновленні змісту корекційних програм навчання та виховання старших дошкільників із ЗНМ; у психолого-педагогічній практиці спеціальних та масових дошкільних і шкільних навчальних закладів, психолого-медико-педагогічних консультацій тощо;

- результати дослідження використовуються під час читання лекційних курсів (“Спеціальна психологія”, “Логопедія”) студентам педвузів та психологам і логопедам курсів підвищення кваліфікації працівників освіти.
Вірогідність здобутих результатів забезпечується: науково-теоретичним обґрунтуванням вихідних положень дослідження; застосуванням комплексу взаємодоповнювальних методів, адекватних меті, предметові та завданням дослідження; поєднанням кількісного та якісного аналізу емпіричного матеріалу; ефективністю експериментальної роботи у спеціальних дошкільних закладах.

Апробація результатів дослідження. Основні положення та результати дослідження обговорювалися на звітній науковій конференції Інституту спеціальної педагогіки АПН України “Спеціальна освіта в Україні: погляд у майбутнє” (м. Київ, 2004 р.), Всеукраїнському методологічному семінарі АПН України “Психолого-педагогічні засади розвитку особистості в освітньому просторі” (м. Київ, 2008 р.); Всеукраїнській науково-практичній конференції молодих вчених Інституту спеціальної педагогіки НАПН України “Спеціальна освіта у контексті сучасних тенденцій дитиноцентризму” (м. Київ, 2010 р.); серпневій конференції “Теоретичні та науково-методичні засади навчання дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення” (м. Київ, 2011 р.); VII Міжнародній науково-практичній конференції “Корекційна освіта: історія, сучасність та перспективи розвитку” (м. Кам’янець-Подільський, 2012 р.).

Результати дослідження отримали схвалення на засіданнях лабораторії логопедії Інституту спеціальної педагогіки НАПН України (2009-2011 рр.).

Публікації. Основні положення та результати дисертаційного дослідження висвітлено у 13 одноосібних публікаціях, з них – 7 статей опубліковано у фахових виданнях.

Структура дисертації. Дисертація складається зі вступу, трьох розділів, висновків до розділів, загальних висновків, списку використаних джерел (315 найменувань на 32 сторінках, з них 4 зарубіжних), додатків на 38 сторінках. Повний обсяг дисертації складає 283 сторінок. Основний текст викладено на 212 сторінках.

ОСНОВНИЙ ЗМІСТ ДИСЕРТАЦІЇ

У вступі обґрунтовано актуальність обраної теми дослідження, визначено мету, завдання, об’єкт і предмет; охарактеризовано теоретико-методологічні засади та методи дослідження; розкрито наукову новизну, теоретичну та практичну значущість роботи; наведено дані щодо вірогідності та впровадження здобутих результатів.

У першому розділі – “Науково-теоретичні засади дослідження проблеми інтелектуальної діяльності дітей із загальним недорозвитком мовлення” – подано результати теоретико-методологічного аналізу проблематики дослідження, систематизовано, з урахуванням цілей дослідження, теоретичні підходи до дослідження, проаналізовано практику роботи з виявлення порушень інтелектуального розвитку та їх подолання у дітей із ЗНМ.

Аналіз наукових першоджерел з проблеми дослідження дав підстави до висновку, що мовлення є однією зі складних і значущих форм комунікації, яка виконує низку пізнавальних та соціальних функцій, що і пояснює широкий діапазон застосування у сучасній науці підходів до вивчення цього виду психічної активності людини. В якості концептуальної засади дослідження проблеми обрано положення про діалектичну єдність мови (мовлення) і мислення та їх зв'язок з іншими пізнавальними функціями та процесами (Б. Баєв, Л. Виготський, П. Гальпєрін, Д. Ельконін, М. Жинкін, С. Кацнельсон, О. Леонтьєв, Ж. Піаже, О. Потебня, С. Рубінштейн, Б. Сєрєбрєнніков та ін.). Водночас, відсутність одностайності науковців у дослідженні проблем вад мовленнєвого розвитку, дуалістичний характер у розумінні співвідношення мови та мислення в онтогенезі дитини, за якого, мовлення виступає як процес, що є головним фактором опосередкування інших форм психічної діяльності людини (сприймання, пам’яті, мислення, уваги тощо) (Л. Виготський, О. Леонтьєв, В. Лубовський, О. Лурія, Т. Розенгард-Пупко, С. Рубінштейн, Е. Хомська, Ф. Юдович та ін.), та власне пізнавальним процесом, реалізація якого забезпечується низкою психічних процесів і функцій, що виступають у якості його психологічних механізмів (Дж. Брунер, Д. Ельконін, О. Запорожець, О. Леонтьєв, О. Лурія, Д. Слобін, О. Шахнарович та ін.), обумовлює різноаспектність підходів до висвітлення проблеми.

Визначено загальнофункціональні (мислення, пам'ять, увага) та специфічно мовленнєві (аналітико-синтетична діяльність мовнослухового та мовнорухового аналізаторів, сукцесивний та симультанний аналіз і синтез) психологічні механізми, що забезпечують формування та функціонування лінгвістичного (діяльність засвоєння мови) та комунікативного (діяльність використання мови) компонентів мовленнєвої діяльності. Загальнофункціональні і специфічні механізми мовлення загалом репрезентовані пізнавальними процесами, які, окрім мовленнєвої, зумовлюють й інші види психічної діяльності людини (Л. Виготський, М. Жинкін, І. Зимняя, О. Леонтьєв, О. Лурія, Е.-П. Пуошлене, С. Рубінштейн, Є. Соботович та ін.).

За результатами теоретичного аналізу проблеми підтверджено залежність мовної компетенції дитини, яка визначається як здатність використовувати системно-структурні утворення семантичного, морфологічного і фонологічного характеру у процесі породження мовленнєвого висловлювання і його розуміння (Є. Соботович), від рівня розвитку її інтелекту. Екстраполюючи поняття про диференційовані психологічні мовленнєві механізми, які здійснюють вплив на патогенез порушень при ЗНМ, стає цілком очевидною доцільність спрямованого вивчення стану сформованості пізнавальних процесів як основи для інтелектуального розвитку дітей дошкільного віку із ЗНМ.

На сучасному етапі вагомий внесок у вирішення проблеми привносять клініко-психологічний та психолого-педагогічний напрями досліджень інтелектуальної діяльності дітей із ЗНМ, які виявляють відмінність авторських підходів щодо детермінованості, механізмів та структури інтелектуального розвитку дітей цієї категорії.

Клініко-психологічний напрям досліджень визначає ЗНМ в якості клініко-психологічної структури поєднання рис ретардації та різного ступеня ушкодження низки вербальних та невербальних функцій (О. Корнєв, О. Мастюкова, М. Фішман та ін.). З позицій патогенетичного синдромологічного аналізу даної категорії дітей визначається поліморфна природа дефекту, який за власною природою не належить до цілісного розладу з єдиним механізмом та патогенезом, через що репрезентація цієї форми мовленнєвого порушення як самостійної нозологічної одиниці в клінічному аспекті викликає певні труднощі. Стан функціонування пізнавальної сфери у дітей із ЗНМ визнається як патологічний, що за ступенем тяжкості проявів може варіювати в досить широких межах.

Психолого-педагогічне спрямування сучасних досліджень інтелектуальної діяльності дітей із ЗНМ зорієнтоване на визначення співвідношення мислення та мовлення у структурі дефекту, стану мовномисленнєвої діяльності дітей із ЗНМ та моделюванням психолого-лінгвістичних механізмів корекційно-пропедевтичного впливу. В цьому аспекті досліджень спостерігається неоднозначність наукових позицій щодо первинності мовленнєвих та інтелектуальних вад у структурі дефекту. Зокрема, Т. Бессонова, І. Власенко, Т. Власова, Р. Лєвіна, Л. Спірова, Т. Філічева, О. Черкасова, Г. Чіркіна, А. Ястрєбова та ін. відстоюють позицію щодо провідної ролі порушень мовленнєвого розвитку при ЗНМ, спричинених первинною парціальною дисфункцією мовного механізму, яка і обумовлює специфіку формування психічної діяльності загалом та інтелектуальної зокрема. Позиція домінантності порушень пізнавальної сфери при ЗНМ, яка є першопричиною розладів мовленнєвої діяльності, представлена у працях Р. Бєлової-Давід, Е. Кириченка, В. Ковальова та ін. О. Мастюкова, В. Орфінська, Є. Соботович, Т. Фотєкова та ін. обстоюють погляди щодо застосування диференційованого підходу до діагностики структури дефекту при ЗНМ, що обумовлюється поліморфним характером етіопатогенезу та механізмів порушення у логопатів цієї категорії.

Визначено, що особливості інтелектуальної діяльності переважно вивчалися у школярів із ЗНМ, що певною мірою обумовлено потребами шкільної практики. Про це свідчать широко представлені в літературі дані про стан, динаміку й особливості формування когнітивних складових та їх механізми порушень. Визначено, що подібні в картині мовленнєвого дизонтогенезу діти із ЗНМ демонструють поліморфний характер індивідуально-типологічних проявів недостатності ряду вербальних та невербальних функцій (Н. Васілєва, І. Власенко, А. Гермаковська, Р. Лалаєва, Н. Левонтіна, О. Мастюкова, Л. Переслені, Т. Фотєкова, Л. Шипіцина та ін.). 

Недостатньо представлено в сучасних наукових дослідженнях теоретично обґрунтованого психологічного інструментарію, призначеного для обстеження осіб із системним порушенням мовлення. Діагностика інтелектуальної діяльності дітей із ЗНМ не є цілісною і системною, що підтверджується розмаїттям застосування диференціально-рівневого, диференціально-типологічного, інтуїтивно-емпіричного підходів, що, відповідно, вказує на відсутність єдиної позиції у вирішенні цієї проблеми. Специфіка порушення мовлення при ЗНМ потребує якісно-кількісної рівневої оцінки базових структурних компонентів психічної діяльності дітей дошкільного віку, яка має визначатися за допомогою спеціальних психометричних методів діагностики інтелектуальної діяльності, що сприятиме розробленню психокорекційних технологій зі своєчасної корекції мовленнєвих порушень та психолого-педагогічного супроводу дитини дошкільного віку із ЗНМ.
Проведений аналіз науково-теоретичної літератури свідчить, що проблема інтелектуальної діяльності дітей старшого дошкільного віку із ЗНМ попри різноаспектний характер її дослідження, вивчена недостатньо. Так, недостатньо використано можливості системно-діяльнісного підходу, що суттєво знижує ефективність всього корекційно-виховного процесу і гальмує психічний розвиток дитини із ЗНМ.
У другому розділі – “Дослідження стану сформованості пізнавальних процесів у дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення” – обґрунтовано методику та здійснено психологічний аналіз результатів констатувальної частини дослідження. Охарактеризовано психодіагностичний інструментарій, описано якісно-кількісний аналіз отриманих результатів щодо особливостей інтелектуального розвитку дітей старшого дошкільного віку із ЗНМ. Експериментальна робота виконувалась упродовж 2009 – 2011 років на базі дошкільних навчальних закладів компенсуючого типу для дітей з тяжкими порушеннями мовлення №139 і №753 м. Києва та загальноосвітнього дошкільного закладу №580, школи-садка “Берегиня” м. Києва. Різними видами дослідно-експериментальної роботи було охоплено 114 дошкільників шостого року життя (68 дітей із ІІІ рівнем загального недорозвитку мовлення та 46 дітей із нормальним мовленнєвим розвитком).

В дослідженні використані психологічні та нейропсихологічні методики В. Георгіївської, Ю. Гільбуха, Г. Кагальняк, О. Леонтьєва, О. Лурії, Є. Соботович, Л. Тихомирової, Р. Нємова, адаптованими нами у відповідності до завдань нашого дослідження, а також авторські методики.

В аспекті констатувальної частини дослідження було розроблено модель мовленнєвої діяльності на практичному, тобто неусвідомленому, рівні її засвоєння (за результатами теоретичного аналізу), структурними компонентами якої є лінгвістичний та комунікативний, диференційовані психологічні механізми (загальнофункціональні та специфічні мовленнєві) та форми порушень усного мовлення. Останні можна розглядати в якості індикаторів своєрідності формування вищезазначених компонентів та психологічних механізмів мовленнєвої діяльності. Реалізація експериментального дослідження з виявлення особливостей інтелектуального розвитку дітей старшого дошкільного віку із ЗНМ здійснювалася у відповідності до визначених блоків, які у процесі діагностичного обстеження (з метою підвищення ефективності дослідження) було інтегровано у серії діагностичних завдань (загальна кількість - 71), зміст яких визначався параметрами пізнавальних процесів, що досліджувалися. Визначення особливостей інтелектуального розвитку передбачало урахування реакції досліджуваних дітей на характер стимульного матеріалу, ступінь його складності, градуйовану допомогу. Врахування цих особливостей у реалізації діагностичного обстеження дітей дало змогу визначати рівні сформованості пізнавальних процесів.

Особливості інтелектуального розвитку дітей старшого дошкільного віку із ЗНМ за результатами експериментального дослідження операційно-мисленнєвого критерію пізнавального компоненту було визначено за певними операціями. Так, стан сформованості операції порівняння визначає наступні інтелектуальні особливості дітей: невербальний рівень – труднощі абстрагування властивостей цілого об’єкта (ознаки першої категорії), домінування структурних характеристик над якісними, наданаліз (гіпердеталізація), децентрація (надто широкий характер узагальненості порівнюваних ознак і, як наслідок, співставлення невідповідних ознак та властивостей), недостатність мовних засобів порівняння (лексичних, граматичних); вербальний рівень – труднощі абстрагування формальних ознак вербального матеріалу, афективний рівень його сприйняття.

Стан сформованості операції узагальнення визначає наступні інтелектуальні особливості дітей: невербальний рівень – виражена залежність здатності до узагальнення від ступеня абстрактності понять, домінування узагальнень за латентними та ситуативними ознаками предметів, високий рівень узагальнення за умови контрастності інваріантних ознак, недостатність систематизації та конкретизації знань та уявлень про предмети і явища; вербальний рівень: узагальнення слів за вторинними ознаками, формальний характер оперування поняттями, труднощі гальмування побічних реакцій на слова-стимули.

Стан сформованості операції класифікації на невербальному рівні визначає наступні особливості інтелектуального розвитку – недостатнє володіння поняттями другого та третього ступеня узагальненості та їх ієрархічними (родовидовими) відношеннями; труднощі абстрагування категоріальних ознак та їх свідоме протиставлення; неспроможність утримувати обраний принцип класифікації; труднощі переключення з одного принципу групування до іншого; вербальний рівень: труднощі абстрагування та порівняння лексичних одиниць за семантичними ознаками (близькі та далекі вербальні парафазії); залежність від граматичної та семантичної складності вербального матеріалу; асоціативний характер словесних рядів; труднощі актуалізації активного і пасивного словника.

Стан сформованості операції аналогії на невербальному рівні відповідає результатам досліджуваних дітей з нормальним мовленнєвим розвитком, а саме, – самостійне встановлення смислових зв’язків та їх відтворення за аналогією; вербальний рівень (визначався на лексичному та граматичному рівнях мовлення): лексичний визначає: порушення селективності використання словесних зв’язків у відповідності до змісту завдання; труднощі актуалізації необхідного слова; недостатня згорнутість та автоматизованість операції; граматичний визначає: виражена залежність від граматичної та семантичної складності стимульного матеріалу, недостатня диференціація семантично близьких словоформ (морфологічна парафазія); труднощі переключення з одного способу дії на інший.

Стан сформованості операції сукцесивного аналізу та синтезу визначає наступні інтелектуальні особливості дітей: невербальний рівень: самостійне відтворення сукцесивноорганізованої структури; вербальний рівень: труднощі імітації мнестичного характеру, які не впливали на зв’язність мовленнєвого висловлювання, показниками чого є фонетична наповнюваність, правильна граматична будова, збереженість позиційної схеми речень; помилки, зумовлені афективними реакціями дітей на предметну ситуацію.

Стан сформованості операції симультанного аналізу та синтезу визначає наступні інтелектуальні особливості дітей із ЗНМ: невербальний рівень: труднощі обробки складноструктурованого (трикомпонентного) матеріалу; вербальний рівень: екстеріоризований (з опорою на зовнішні дії або/і гучне мовлення) характер декодування атрибутивних та прийменниково-відмінкових конструкцій.

Особливості інтелектуального розвитку дітей старшого дошкільного віку із ЗНМ за результатами експериментального дослідження інформаційного критерію пізнавального компонента було визначено за показниками сформованості пам’яті. Стан сформованості короткочасної пам’яті визначає наступні інтелектуальні особливості досліджуваних дітей: модально-неспецифічний характер; зниження показників обсягу пам’яті як акустичної, так і зорової модальності; недостатня диференційованість та чіткість образів пам’яті; домінування помилок забування незалежно від модальності стимульного матеріалу; вербальні парафазії та парамнезії різного характеру.

Стан сформованості процесів заучування, ретенції та репродукції визначає: ригідний або інактивний характер мнестичних процесів; використання мнемотехнічних прийомів організації матеріалу або його хаотичне відтворення за відсутності будь-яких стратегій; привнесення “зайвих” слів за типом вербальних і літеральних парафазій або у вигляді побічних асоціацій зі словом-стимулом; недостатня автоматизованість мнемічних дій; потреба у додаткових повтореннях як у процесі запам’ятовування матеріалу, так і через певні проміжки часу з метою його збереження.

Стан сформованості процесів опосередкованого запам’ятовування характеризується неспроможністю здійснювати мисленнєві операції у зворотному порядку; труднощі встановлення смислових зв’язків “слово-малюнок” через недостатній рівень засвоєння семантики слів-стимулів; труднощі репродукції слів із абстрактним значенням; труднощі гальмування побічних асоціативних реакцій як на слово, так і на засоби його опосередкованого запам’ятовування.

До особливостей інтелектуального розвитку старших дошкільників із ІІІ рівнем ЗНМ за результатами експериментального дослідження критерію саморегуляції пізнавального компонента, що було визначено за показниками сформованості довільної уваги у дітей цієї категорії, належить: нестійкість, “виснажливість” уваги та її низька продуктивність, що проявляється у нестабільності темпу діяльності із тенденцією до поступового зниження; неспроможність утримувати складну багатоступеневу інструкцію; низький рівень переключення і розподілу уваги; залежність довільності уваги від модальності та форми пред’явлення інструкції, що проявляється у зменшенні кількості помилок в умовах словесної інструкції підкріпленої наочним зразком; помилки різного характеру (пропуски, заміни), що обумовлені вадами поточного контролю; недостатній рівень сформованості психомоторних навичок як один із чинників, що впливає на темп реалізації програми діяльності.

За результатами діагностики вибірка обстежуваних дітей умовно розподілилася на дві групи (табл. 1). Критерієм розподілу було співвідношення поєднання мовленнєвих та інтелектуальних порушень, яке було встановлено експериментальним шляхом. Так, групу 1 (26,5%) склали дошкільники із ІІІ (достатнім) рівнем розвитку пізнавальних процесів, що наближало їх до дітей із нормальним мовленнєвим розвитком. Структура дефекту представлена відносно рівнозначними показниками стану сформованості пізнавальних процесів. Незначна недостатність вербально-логічного мислення та пам’яті (за рахунок пам’яті слухової модальності) дали змогу розмежувати ці дві вибірки дітей. Таким чином, у дошкільників цієї групи спостерігається поєднання мовленнєвого порушення із нерізко вираженими відхиленнями у розвитку пізнавальних процесів.

Таблиця 1

Рівні успішності виконання завдань експериментальної методики дошкільниками

	Вибірки

дошкільників
	Діти

 із НМР
	Діти із ЗНМ

групи 1
	Діти із ЗНМ

підгрупи 2А
	Діти із ЗНМ

підгрупи 2Б

	Бал за 

невербальні

завдання
	22,9
	22,5
	20,8


	16,8

	Бал за

вербальні завдання
	26,3
	24,5
	20,9


	16,9

	Сумарний бал за

І блок завдань
	49,2
	46,9
	41,7


	33,7

	Сумарний бал за

ІІ блок завдань
	44,3
	41,5
	33,7


	25,4

	Сумарний бал за

ІІІ блок завдань
	13,1
	12,4
	9,2


	7,7

	Сумарний бал за

методику
	106,6
	100,8
	84,6


	66,8

	Успішність

виконання завдань

(у %)
	80,8
	76,4
	64,1


	50,6

	Рівні успішності
	IV
	III
	II
	II


До групи 2 (73,5%) увійшли дошкільники із ЗНМ, у яких виявлено ІІ (середній) рівень сформованості пізнавальних процесів. Оскільки, діти цієї групи продемонстрували досить суперечливі результати, їх було поділено на дві підгрупи. Для дітей підгрупи 2А (52,9%) характерними є виражена недостатність вербально-логічного мислення, водночас, помірне відставання наочно-образного, відносна збереженість мнестичних процесів (за рахунок пам’яті зорової модальності) та недостатність довільної уваги. Структура дефекту характеризувалася мозаїчними проявами порушень, оскільки діти демонстрували різнорівневі показники сформованості вербально-логічного мислення, обсягу зорової пам’яті, динаміки процесу заучування, стійкості та продуктивності уваги. Отже, у дошкільників цієї вибірки спостерігається поєднання мовленнєвого порушення із помірними відхиленнями у розвитку процесів пізнавальної діяльності. Діти підгрупи 2Б (20,6%) характеризувалися однорідністю структури дефекту, представленою низькими показниками не лише вербально-логічного, й наочно-образного мислення, процесів пам’яті, довільної уваги.

Таким чином, результати експериментального дослідження дали змогу визначити інтелектуальні особливості дітей старшого дошкільного віку із ЗНМ за особливостями співвідношення мовленнєвих і пізнавальних процесів у структурі дефекту. Інтелектуальний розвиток дітей з такою формою мовленнєвого порушення визначається через сформованість процесів мислення, пам’яті, уваги та їх співвідношенням з фонологічним, лексико-семантичним, морфологічним і синтаксичним рівнями мовлення у дітей старшого дошкільного віку із ЗНМ.

У третьому розділі – “Програма з подолання та запобігання порушень інтелектуального розвитку дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення” – визначено та обґрунтовано напрями та зміст корекційно-розвивальної роботи, спрямованої на корекцію та формування пізнавальних і мовленнєвих процесів, що забезпечують готовність дитини старшого дошкільного віку із ЗНМ до оволодіння навчальною діяльністю в школі.

В основу програми покладено психолого-педагогічні принципи, що зорієнтовані на індивідуально-типологічні особливості інтелектуальної діяльності та механізми їх порушення у дітей старшого дошкільного віку із ЗНМ: нормативності, єдності діагностично-корекційних заходів, системності, діяльністності, комплексності, послідовності, розподілу труднощів, наочності. У програмі використано методики, алгоритми, представлені у дослідженнях Ю. Гаркуші, І. Мамайчук, М. Сємаго, Н. Сємаго, Л. Трофименко, Т. Філічевої, Л. Цвєткової та ін., й адаптованих для роботи зі старшими дошкільниками із ІІІ рівнем ЗНМ.

Виявлені особливості інтелектуального розвитку старших дошкільників із ЗНМ та їх аналіз з позицій системно-діяльнісного підходу, дало змогу розробити програму з подолання та упередження порушень інтелектуального розвитку у логопатів цієї категорії, яка охоплює два основних блока: загальнофункціональний (або комплексний) та спеціальний.

Основна мета загальнофункціонального блоку – цілеспрямований розвиток пізнавальних процесів та їх складових з урахуванням групових та індивідуально-типологічних показників їх сформованості, а також сензитивності вікового періоду (шостий рік життя). Комплексна корекція пізнавальної сфери, зокрема, через оптимізацію процесів засвоєння системних знань про довкілля та опанування когнітивних способів їх оперування, передбачає як безпосередній, так і опосередкований вплив на розвиток та корекцію вад мовленнєвої діяльності у дошкільників із ЗНМ. На основі розвитку, стимуляції та вдосконалення (відповідно до віку дітей) пізнавальної активності і компетенції відбувається формування когнітивних передумов до самостійного оволодіння мовленнєвою діяльністю у сукупності всіх її основних компонентів й онтогенетично адекватних форм спілкування. Необхідно зазначити й інтегративний характер цього блоку, оскільки розвиток і вдосконалення пізнавальних процесів у взаємозв’язку із мовленням безпосередньо впливатимуть на формування і функціонування інших видів діяльності дошкільників-логопатів і, насамперед, на пізнавальну та навчальну.

Основними напрямами загальнофункціонального корекційного блоку є оптимізація:

- операційно-мисленнєвої складової пізнавальної діяльності;

- процесів запам’ятовування та відтворення інформації зорової та слухової модальності (збільшення продуктивності пам’яті, опанування логічних засобів організації матеріалу, опанування способів довільної актуалізації образів пам’яті);

- саморегуляції шляхом формування довільної уваги.
Основною метою спеціального блоку є корекція та розвиток лексико-семантичної складової мовлення як передумови та засобу до формування інтелектуальної діяльності, де слово виступає в якості знаку, що структурує процес мислення та усвідомлення дитиною оточуючої дійсності. Основними напрямами даного блоку програми є формування:

- навичок диференційованого сприйняття предметів та предметної співвіднесеності слова;

- процесів актуалізації зорово-предметних образів та їх мовленнєве опосередкування;

- системи вербальних асоціативних смислових зв’язків: 

а) розвиток асоціацій синтагматичного типу;

б) розвиток асоціацій парадигматичного типу;

в) зміна домінуючого типу асоціацій;

г) розширення кола асоціативних вербальних зв’язків.

У процесі реалізації напрямів спеціального корекційного блоку основна увага приділяється “впровадженню” мовленнєвих одиниць і форм, що дають дітям змогу виявляти зв’язки між предметами та явищами дійсності, виражати відношення до них, і тим самим використовувати мову як засіб пізнання.

Впровадження у практику корекційно-розвивальної роботи із дітьми старшого дошкільного віку із ЗНМ системно-діяльнісного підходу забезпечує реалізацію технологій з упередження та подолання порушень як в інтелектуальному, так і мовленнєвому розвитку дітей дошкільників віку із ЗНМ та є необхідною передумовою до готовності дитини до шкільного навчання.

ВИСНОВКИ

Проведене дослідження дало підстави зробити такі висновки:

1. Діагностика інтелектуальної діяльності дітей із ЗНМ на сучасному етапі не є цілісною і системною, що підтверджується розмаїттям застосування диференціально-рівневого, диференціально-типологічного, формалізованого підходів, та, відповідно свідчить про відсутність єдиної позиції у вирішенні цієї проблеми. Специфіка порушення мовлення при ЗНМ потребує якісно-кількісної рівневої оцінки базових структурних компонентів психічної діяльності дітей дошкільного віку, яка має визначатися за допомогою спеціальних психометричних методів діагностики інтелектуальної діяльності, що сприятиме розробленню психокрекційних технологій зі своєчасної корекції та реабілітації мовленнєвих порушень та психолого-педагогічного супроводу дітей дошкільного віку із ЗНМ.

2. Особливості інтелектуального розвитку дітей дошкільного віку із ЗНМ обумовлюються станом сформованості операцій мислення, довільної пам’яті та уваги на вербальному та невербальному рівнях їх прояву та базисних компонентів розвитку мовленнєвої діяльності дітей із ЗНМ. Компонентами інтелектуальної діяльності є пізнавальний та мовленнєвий. Пізнавальний компонент представлений операційно-мисленнєвим, інформаційним критеріями та критерієм саморегуляції. Диференціація цих критеріїв представлена визначеними показниками за кожним із них, що і складають особливості інтелектуальної діяльності дітей дошкільного віку із ЗНМ. Мовленнєвий компонент представлений фонологічним, лексичним та граматичним критеріями, що співвідносяться з рівнями системи мовлення.

3. Комплексне дослідження пізнавальних процесів дало змогу виявити системний характер їх порушення у більшості старших дошкільників із ЗНМ ІІІ рівня і отримати нові експериментальні дані про стан сформованості їх окремих складових напередодні вступу названої категорії дітей до школи. Основними показниками інтелектуальної діяльності дітей із ЗНМ є: стан сформованості операцій порівняння, узагальнення, класифікації, аналогії, сукцесивного та симультанного аналізу і синтезу на вербальному та невербальному рівнях; обсяг зорової та словесної пам’яті, процеси заучування, ретенції та репродукції, опосередковане запам’ятовування; стійкість, продуктивність, переключення та розподіл уваги.

Результати констатувального дослідження засвідчили, що для більшості старших дошкільників із ІІІ рівнем ЗНМ характерний 2 (середній) рівень сформованості процесів пізнавальної діяльності, що виявляється у системному характері їх порушення: якісно однорідними проявами структури дефекту були виражена недостатність операцій мислення, недостатній обсяг пам’яті зорової та акустичної модальності, патологічний (регідний та інактивний) характер мнестичних процесів, несформованість довільної уваги.

4. Специфіка інтелектуальної діяльності дітей дошкільного віку із ЗНМ характеризується вадами усного мовлення до яких належать: недостатня диференційованість, дифузність семантичних полів; затримка темпів становлення лексичної системності, що проявляється у наявності значної кількості синтагматичних асоціативних зв’язків та домінуванні асоціацій тематичного типу; обмеженість кола словесних асоціацій парадигматичного типу; присутність вербальних парафазій; труднощі активізації активного і пасивного словника; труднощі тонкої диференціації семантично близьких словотворчих афіксів (морфологічна парафазія); спотворення синтаксичної структури речення; труднощі декодування логіко-граматичних (квазіпросторових) конструкцій. 

5. Програма з подолання та запобігання порушень інтелектуального розвитку дітей старшого дошкільного віку із ЗНМ базується на системі цілеспрямованого психолого-педагогічного впливу і містить загальнофункціональні або комплексні технології та спеціальні технології, що спрямовані на підвищення ефективності формування пізнавальних і мовленнєвих процесів як основних структурних складових готовності дитини до навчання у школі. Комплексні технології спрямовані на забезпечення корекції та розвитку пізнавальних процесів дитини дошкільного віку із ЗНМ, розлади у функціонуванні яких обумовлюються як мовленнєвими, так і функціональними порушеннями розвитку пізнавальної діяльності загалом. Основними сферами застосування технологій є пізнавальна діяльність, зокрема, оптимізація операційно-мисленнєвої її складової, оптимізація процесів запам’ятовування та відтворення інформації, оптимізація саморегуляції шляхом формування довільної уваги. Спеціальні технології з підвищення інтенсивності інтелектуального розвитку спрямовані на формування навичок диференційованого сприйняття предметів та предметної співвіднесеності слова, процесів актуалізації зорово-предметних образів та їх мовленнєве опосередкування, системи вербальних смислових зв’язків.

6. Своєчасне виявлення особливостей інтелектуального розвитку, розподіл за рівнем сформованості пізнавальних процесів дає можливість реалізувати диференційований підхід у корекції загального недорозвинення мовлення і на його основі розробити цілеспрямовані методики корекційно-попереджувального та розвивального навчання дітей старшого дошкільного віку із цією формою мовленнєвого порушення.

Проведене дослідження не вичерпує усі аспекти корекції пізнавальної діяльності дошкільників із ЗНМ. Зокрема, із зазначених позицій можуть досліджуватися: інтелектуальний розвиток дітей середнього дошкільного віку із ЗНМ; раннє прогнозування та попередження шкільної неуспішності у дітей-логопатів з предметів мовного циклу; формування когнітивних передумов опанування дошкільниками із тяжкими порушеннями мовлення писемних форм мовленнєвої діяльності (читання і письма). Перспективу подальшого дослідження вбачаємо й у створенні спеціалізованого корекційного блоку програм навчання та виховання старших дошкільників із ЗНМ, у якому були б відбиті суттєві аспекти інтелектуальної підготовки дітей зазначеної категорії до навчання у школі.
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АНОТАЦІЇ
Андрусишина Л. Є. Особливості інтелектуального розвитку дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення. – Рукопис.

Дисертація на здобуття наукового ступеня кандидата психологічних наук за спеціальністю 19.00.08 – спеціальна психологія. – Інститут спеціальної педагогіки НАПН України, Київ, 2012.

Дисертацію присвячено дослідженню особливостей інтелектуального розвитку дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення на основі якісно-кількісного аналізу стану сформованості пізнавальної та мовленнєвої діяльності.

Виділено компоненти, критерії, показники інтелектуального розвитку та їх сформованості на вербальному та невербальному рівнях. Розроблено комплекс діагностики особливостей інтелектуальної діяльності та виявлено рівні її сформованості у старших дошкільників із ЗНМ. Визначено основні напрями та зміст корекційно-розвивальної роботи з упередження та подолання порушень інтелектуального розвитку у дітей цієї категорії.
Результати дослідження можуть бути використані в оновленні змісту корекційних програм навчання та виховання старших дошкільників із ЗНМ; у психолого-педагогічній практиці компенсуючих та загальноосвітніх дошкільних і шкільних навчальних закладів, психолого-медико-педагогічних консультацій тощо.

Ключові слова: інтелектуальний розвиток, пізнавальна діяльність, мовленнєва діяльність, психологічні механізми мовлення, пізнавальні процеси, корекційно-розвивальна робота, загальний недорозвиток мовлення, діти дошкільного віку.

Андрусишина Л. Е. Особенности интеллектуального развития детей старшего дошкольного возраста с общим недоразвитием речи. – Рукопись.

Диссертация на соискание учёной степени кандидата психологических наук  по специальности 19.00.08 – специальная психология. – Институт специальной педагогики НАПН Украины, Киев, 2012.

Диссертация посвящена исследованию особенностей интеллектуального развития и коррекции его нарушений у детей старшего дошкольного возраста с общим недоразвитием речи.

На основе теоретического анализа подтверждена зависимость языковой компетенции ребёнка, которая определяется как способность использовать системно-структурные образования семантического, морфологического и фонологического характера в процессе порождения и понимания речевого высказывания (Е. Соботович), от уровня его интеллектуального развития.

На современном этапе развития логопедической науки разработаны новые подходы к диагностике и коррекции общего недоразвития речи, базирующихся на основе новейших данных о психолингвистической структуре речевой деятельности, её психологических механизмах и закономерностях развития при нормальном и нарушенном онтогенезе. Вместе с тем, в специальной психологии и коррекционной педагогике существует незначительное количество комплексных исследований, направленнях на выявление особенностей интеллектуального развития, которые влияют на формирование и функционирование речевой деятельности детей дошкольного возраста с ОНР.

На основе интеграции данных исследований речевой деятельности в процессе нормального и нарушенного онтогенеза разработана модель речевой деятельности на практическом (неосознанном) уровне её усвоения, структурными компонентами которой являются лингвистический и коммуникативный, дифференцированные психологические механизмы (общефункциональные и специфические речевые) и формы нарушений устной речи. Последние рассматриваются в качестве индикаторов, которые указывают на своеобразие в формировании вышеуказанных компонентов и психологических механизмов речевой деятельности. Выделены компоненты, критерии и показатели интеллектуального развития и их сформированности на вербальном и невербальном уровнях. С учётом таковых разработана специальная диагностическая методика, позволившая определить особенности интеллектуального развития детей старшего дошкольного возраста с ОНР.

У значительной части детей с ОНР выявлен системный характер нарушений процессов познавательной деятельности. Качественно однородными проявлениями структуры дефекта являются: выраженная недостаточность операций мышления не только на вербальном уровне, но и на невербальном; недостаточный объём памяти зрительной и акустической модальности; патологический (регидный и инактивный) характер мнестических процессов; несформированность произвольного внимания.

С учётом выявленных нарушений была разработана программа коррекционно-развивающего обучения, направленная на преодоление и предупреждение нарушений интеллектуального развития у старших дошкольников с ОНР, которая содержит общефункциональные (комплексные) и специальные технологии воздействия на интеллектуальную деятельность детей этой категории.
Ключевые слова: интеллектуальное развитие, познавательная деятельность, речевая деятельность, психологические механизмы речи, познавательные процессы, коррекционно-развивающая работа, общее недоразвитие речи, дети дошкольного возраста.
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Thesis for the degree of Candidate of Psychological Sciences in specialty 19.00.08 – special psychology. – Institute of special pedagogy of National Academy of Pedagogical sciences of Ukraine. Kyiv, 2012.

The thesis is dedicated to the research of intellectual development peculiarities at senior preschoolers with general speech underdevelopment on the basis of qualitative-quantitative analysis of their cognitive and speech activities.

The components, criteria, indicators of intellectual development and their formation on the verbal and nonverbal levels are determined. The complex for intellectual peculiarities diagnostics is created and intellectual activity levels of development at senior preschoolers with general speech underdevelopment are determined. The main directions and the content of correctional-developmental work towards intellectual disorders prediction and overcoming at children with abovementioned special needs are displayed. The research results can be used: in correctional educational-upbringing programs for senior preschoolers with general speech underdevelopment content renewal; in psychological-pedagogical practice of compensatory and regular preschool and school establishments, psychological-medical-pedagogical consultations etc.

Key words: intellectual development, cognitive activity, speech activity, psychological speech mechanisms, cognitive processes, correctional-developmental work, general speech underdevelopment, preschoolers.
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