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Ж. В. Петрочко

ЗАГАЛЬНА ХАРАКТЕРИСТИКА РОБОТИ

Актуальність теми. Важливість розв’язання проблеми створення освітнього середовища нині зумовлена необхідністю його цілісного оновлення і приведення у відповідність до загальних трансформаційних змін, які відбуваються в суспільстві. Законами України „Про освіту”, „Про загальну середню освіту”, „Про позашкільну освіту”, Національною доктриною розвитку освіти України в ХХІ столітті, іншими нормативними документами визначені провідні цілі та завдання розвитку національної системи освіти, яка має відповідати соціальному замовленню та потребам особистості, здатної реалізувати себе у динамічно змінюваних умовах сучасного суспільства.

Освітнє середовище, яке задовольняло суспільство індустріального типу, 
в основних своїх параметрах створювалося на основі ідей класичної педагогіки. 
З початком ХХІ століття людство перейшло в постіндустріальну епоху, що зумовлює корінні перетворення людського суспільства, і в світлі чого гостро постала проблема забезпечення відповідності освіти вимогам нового часу.

Нині активно впроваджується ідеологія освіти, провідною стратегією якої є орієнтація на розвиток школяра як особистості. Вона може бути реалізована лише на науково обґрунтованих засадах педагогічної діяльності загальноосвітніх та позашкільних навчальних закладів, оскільки саме вони спроможні створити освітнє середовище, здатне забезпечити сталий збалансований розвиток особистості школяра.

Теоретико-методологічним основам розв’язання проблеми взаємодії людини та середовища, його значущості для розвитку особистості в онтогенезі присвячені дослідження А. Бандури, Р. Бейкера, П. Белла, Л. Виготського, П. Гампа, Г. Ковальова, К. Левіна, М. Моісеєва, І. Ойла, Дж. Роттера, С. Рубінштейна, Д. Стоколса, Е. Толмена, М. Хейдметса, М. Черноушека, Г. Щедровицького, В. Ясвіна та інших. Методологічною продуктивністю серед інших наукових пошуків вирізняється ідея детермінізму С. Рубінштейна як феномен складних залежностей зовнішнього і внутрішнього на різних рівнях розвитку особистості, та положення Л. Виготського щодо визначального впливу на розвиток людини її ситуації соціального розвитку.

Різні аспекти впливу освітнього середовища на розвиток дитини знайшли відображення в сучасних наукових дослідженнях І. Баєвої, Б. Бім-Бада, І. Булах, А. Валицької, В. Вербицького, Б. Вульфова, І. Єрмакова, А. Каташова, Є. Климова, О. Коберника, Н. Кудикіної, Ю. Мануйлова, Л. Новікової, А. Петровського, Г. Пустовіта, А. Сбруєвої, В. Слободчикова, Л. Сохань та інших. 

На основі парадигми розвивального навчання (Ш. Амонашвілі, О. Асмолов, В. Біблер, В. Давидов, Д. Ельконін, Л. Занков, В. Рубцов, І. Якиманська) були розроблені концептуальні засади розвивального освітнього середовища (В. Петровський, Л. Кларіна, В. Лебедєва, В. Орлов, В. Панов, Л. Смивіна, Л. Стрєлкова, І. Фрумін).

Важливого значення в дослідженні даної проблеми набуває підхід до розгляду дитини як активного суб’єкта життєдіяльності в освітньому середовищі, висвітлений у працях К. Абульханової-Славської, Б. Ананьєва, Г. Балла, Л. Божович, П. Блонського, Д. Ельконіна, О. Леонтьєва, В. Рибалки, Г. Щукіної та інших.

Наукові та організаційно-практичні засади навчально-виховного середовища, адекватного завданням розвитку та самореалізації особистості, викладено у дослідженнях І. Беха, П. Вербицької, І. Єрмакова, І. Зязюна, О. Киричука, М. Наказного, О. Савченко, Л. Сохань, Т. Сущенко та інших.

Аналіз педагогічної теорії свідчить про істотне зростання масиву досліджень, присвячених проблемі створення та функціонування інноваційного освітнього середовища (Л. Ващенко, Л. Даниленко, Г. Єльникова, Л. Карамушка та інші). Проте сучасним теорії та методиці виховання бракує фундаментальних досліджень з проблеми організації освітнього середовища, головним орієнтиром якого є розвиток особистості школяра. Водночас на рівні Всесвітніх доповідей з освіти ЮНЕСКО цілеспрямоване створення освітнього середовища визначено як перспективний напрям педагогічної галузі. 

Необхідність звернення до означеної проблематики посилюється наявністю ряду суперечностей між:

об’єктивними процесами, що розгортаються в суспільстві й вимагають створення адекватного ним освітнього середовища для розвитку особистості школяра, та відсутністю науково обґрунтованої теорії і методики здійснення такої освітньої діяльності;

потребою консолідації зусиль освітніх та інших соціальних інституцій щодо створення освітнього середовища для розвитку особистості школяра та недостатнім рівнем теоретичного і методичного забезпечення соціально-педагогічного партнерства;

природною потребою школярів у спілкуванні з однолітками та дорослими у процесі різноманітної діяльності, в контексті якої розвивається особистість, 
та відсутністю науково обґрунтованого механізму діяльнісно-комунікативного наповнення освітнього середовища;

потребою теоретичного обґрунтування типології освітніх середовищ та відсутністю відповідних досліджень;

невідповідністю накопиченого практикою досвіду створення освітнього середовища для розвитку особистості школяра і традиційним методичним оснащенням цього процесу. 
Викладене вище й визначило вибір теми дисертації: „Теоретичні і методичні засади створення освітнього середовища як фактору розвитку особистості школяра”.
Зв’язок роботи з науковими програмами, планами, темами. Дисертація виконана відповідно до плану науково-дослідної роботи Інституту проблем виховання НАПН України в частині наукової теми „Соціально-педагогічні засади виховання особистості в сучасних умовах” лабораторії соціальної педагогіки (номер державної реєстрації 0103U001163) та згідно з наказом Міністерства освіти і науки України від 05.11.2001 р. № 718 „Про проведення науково-дослідної роботи в НВК № 28 м. Дніпропетровська за темою: „Створення освітнього середовища як фактору розвитку особистості дитини” (номер державної реєстрації 0106 U011728).

Тема дисертації затверджена вченою радою Інституту проблем виховання АПН України (протокол № 4 від 06.04.1999 р.) та узгоджена Радою з наукової діяльності в галузі координації педагогіки і психології в Україні (протокол № 6 від 18.10.1999 р.), уточнена вченою радою Інституту проблем виховання АПН України (протокол № 8 від 27.06.2002 р.) і узгоджена рішенням Міжвідомчої ради з координації наукових досліджень з педагогічних і психологічних наук в Україні (протокол № 7 від 26.10.2010 р). 

Мета дослідження – на основі аналізу проблеми розвитку особистості школяра визначити й обґрунтувати теоретико-методичні засади створення освітнього середовища як фактору розвитку учнів початкової, середньої та старшої школи. 

Об’єкт дослідження – освітнє середовище як фактор розвитку особистості школяра.

Предмет дослідження – теоретичні і методичні засади створення освітнього середовища як фактору розвитку особистості школяра.

Концепція дослідження. Основні концептуальні підходи дослідження виходять із положення, що поняття „освітнє середовище” відображає залежність розвитку особистості школяра від організації педагогами навчання і виховання у процесі здобуття ним загальної середньої освіти. 

Методологічно створення освітнього середовища концептуалізується принципами педагогічної доцільності, цілісності, індивідуалізації, синергетичним, принципом пізнавальної активності та самостійності особистості; науковими підходами (системний, середовищний, особистісно орієнтований, аксіологічний, діяльнісно-комунікативний, онтогенетичний), урахуванням дії об’єктивних законів та закономірностей (закон детермінізму в освіті, закон природовідповідності педагогічних впливів, закон адекватності педагогічних методів дидактичним та виховним цілям, закони навчання; закон взаємозв’язку навчання, виховання і розвитку, закон зростання потреб особистості та інші).
Теоретичними основами створення освітнього середовища як фактору розвитку особистості школяра є розуміння освітнього середовища як складної цілісної системи, що на засадах типологізації охоплює різні типи освітніх середовищ – навчальне освітнє середовище, позаурочне освітнє середовище і позашкільне освітнє середовище. За цих умов створення освітнього середовища розуміється як спосіб цілеспрямованої організації навчально-виховного процесу в кожному із типів освітніх середовищ з метою позитивного впливу на розвиток особистості школяра. 

Ефективність розвитку особистості школяра в освітньому середовищі підвищується на основі забезпечення акмеготовності педагогів до створення освітнього середовища як фактору розвитку особистості школяра; посилення суб’єктності школяра у процесі різних видів діяльності шляхом налагодження суб’єкт-суб’єктної взаємодії між педагогом і учнем; урахування типологічної своєрідності освітнього середовища; діяльнісно-комунікативного наповнення освітніх середовищ різних типів; цілеспрямованої організації просторово-предметного поля освітнього середовища; встановлення закладами освіти соціально-педагогічного партнерства з усіма зацікавленими у вихованні підростаючого покоління фізичними та юридичними особами (інститутами).

Освітнє середовище буде ефективно реалізовувати свою мету, якщо у навчально-виховному процесі враховуватимуться вікові особливості дітей. Відповідно до нормативних документів у галузі загальної середньої освіти школярів класифіковано за віковими групами: учні початкової школи; учні основної та учні старшої школи, а освітнє середовище за критерієм вікових особливостей школярів поділяється на підтипи: навчальне, позаурочне, позашкільне освітні середовища початкової, основної, старшої школи.

Ефективність освітнього середовища зумовлена його цілеспрямованістю, основними якісними характеристиками якої є педагогічне цілепокладання, доцільність змісту, форм і методів реалізації конкретних завдань розвитку тілесно-фізичної, пізнавальної і соціально-моральної сфер особистості школяра.

Методичні засади досліджуваного процесу репрезентуються: структурно-функціональною моделлю створення освітнього середовища, основними компонентами якої є цільовий, типологічний, методологічний, концептуальний, компонент суб’єктів створення освітнього середовища, компонент педагогічних умов, змістово-процесуально-методичний, критеріально-діагностувальний, результативний; методичною системою організації соціально-педагогічного партнерства, що визначено як впорядковану сукупність взаємопов’язаних та взаємообумовлених цілей, змісту форм і методів реалізації та контролю, аналізу, коригування процесу соціально-педагогічного партнерства, спрямованих на підвищення ефективності створюваного освітнього середовища розвитку особистості школяра; педагогічним супроводом діяльності і спілкування школярів в освітньому середовищі на суб’єкт-суб’єктних засадах.

Ефективність функціонування експериментально створеного освітнього середовища ґрунтується на використанні відповідного діагностичного інструментарію. Її визначають опосередковано через критерії, показники та рівні розвитку окремих сфер особистості школяра (тілесно-фізична сфера; пізнавальна сфера; соціально-моральна сфера).

Загальна гіпотеза дослідження полягає в тому, що створення освітнього середовища буде відбуватися ефективніше за умови застосування науково обґрунтованих теоретико-методологічних та методичних засад, а саме: принципів, наукових підходів, концепцій, об’єктивних законів та закономірностей навчання, виховання й розвитку дітей шкільного віку в освітньому середовищі, доцільних форм і методів педагогічної діяльності у навчальному, позаурочному та у позашкільному освітніх середовищах.
Загальна гіпотеза конкретизована у часткових гіпотезах, які передбачають, що цілеспрямоване створення освітнього середовища як фактору розвитку особистості школяра можливе за умов: 

забезпечення акмеготовності педагогів до створення освітнього середовища для розвитку особистості школяра;
посилення суб’єктності учня у процесі його особистісного становлення шляхом педагогічного супроводу розвитку особистості школяра в освітньому середовищі на суб’єкт-суб’єктних засадах; 

урахування типів освітніх середовищ, визначених за критерієм вікових особливостей та відповідно до нормативної бази загальної середньої освіти: освітнє середовище для учнів початкової школи, освітнє середовище для учнів основної школи, освітнє середовище для учнів старшої школи; 

діяльнісно-комунікативного наповнення конкретних освітніх середовищ з урахуванням провідних завдань і специфіки кожного типу середовища;

цілеспрямованого створення просторово-предметного поля освітнього середовища з метою його конструктивного впливу на особистість школяра; 

урахування потенційних можливостей соціально-педагогічного партнерства учасників створення освітнього середовища, визначальна роль у якому належить педагогам;

реалізації структурно-функціональної моделі створення освітнього середовища як фактору розвитку особистості школяра;

діагностування ефективності створеного освітнього середовища, яке опосередковується вивченням рівнів розвитку окремих сфер особистості школяра шляхом використання відповідних критеріїв та показників.

Відповідно до мети та гіпотези сформульовано задачі дослідження: 

Обґрунтувати теоретико-методологічні засади створення освітнього середовища як фактору розвитку особистості школяра.

На підставі аналізу дослідженості проблеми розвитку особистості школяра охарактеризувати основні підходи до створення освітнього середовища в педагогічній теорії та практиці.

Розкрити зміст ключових понять дослідження. 

Визначити типологію освітніх середовищ і дати їм загальну характеристику.

Окреслити педагогічні умови та розробити структурно-функціональну модель створення освітнього середовища для розвитку особистості школяра.

Визначити критерії, показники та виявити рівні розвитку різних сфер особистості школяра в умовах експериментального освітнього середовища. 

Експериментально перевірити педагогічну ефективність освітнього середовища для розвитку особистості школяра, створеного на основі запропонованої структурно-функціональної моделі.

Методологічною основою дослідження є наукові підходи, а саме:  системний, середовищний, особистісно орієнтований, аксіологічний, діяльнісно-комунікативний, онтогенетичний; принципи (педагогічної доцільності, цілісності, принцип індивідуалізації, синергетичний, принцип пізнавальної активності та самостійності особистості), філософські, психологічні, педагогічні положення про розвиток особистості у соціальному, зокрема освітньому середовищі, про аксіологічну зумовленість цілей освіти і діалектичний взаємозв’язок між діяльністю, спілкуванням і розвитком особистості школяра в освітньому середовищі.

Теоретичну основу дослідження становлять провідні філософські положення теорії освіти (В. Андрущенко, Г. Ващенко, І. Зязюн, В. Кремень, Г. Сковорода); теоретичні засади демократизації та гуманізації освіти (Ш. Амонашвілі, О. Газман, М. Стельмахович, О. Сухомлинська); загальнотеоретичні підходи психологічної галузі наукового знання до розуміння сутності особистості (Б. Ананьєв, О. Асмолов, Л. Божович, Л. Виготський, Б. Зейгарник, А. Ковальов, О. Лазурський, О. Леонтьєв, О. Лурія, С. Рубінштейн, К. Хорні, Л. Х’єлл); наукові положення, які розкривають концепцію особистісно орієнтованої освіти і виховання (І. Бех, Є. Бондаревська, В. Серіков, І. Якиманська); ідеї про розвиток особистості школяра в освітньому середовищі (Ю. Афанасьєв, Л. Божович, І. Булах, Д. Ельконін, Г. Люблінська, Г. Костюк, І. Фрумін, А. Щедріна); теоретичні підходи до розуміння впливу навколишнього середовища на розвиток особистості (Ю. Бабанський, В. Рубцов, С. Тарасов, М. Черноушек, І. Шмельова, В. Ясвін); психолого-педагогічні засади щодо визначальної ролі різних видів діяльності та спілкування у розвитку особистості школяра (К. Абульханова-Славська, М. Алейніков, Н. Анікєєва, А. Бакушинський, Ю. Богінська, А. Бодальов, Н. Кудикіна); наукові ідеї щодо типологізації освітніх середовищ (Б. Кобзар, Е. Костяшкин, О. Савченко); положення щодо теоретичного осмислення педагогічного досвіду створення освітнього середовища (П. Блонський, М. Гузик, Дж. Дьюї, О. Захаренко, Т. Лубінець, А. Макаренко, М. Монтессорі, І. Ткаченко, Ф. Фребель, С. Френе, С. Шацький); ідеї В. Сухомлинського щодо формування цілісного виховного середовища дитини.

На різних етапах наукового пошуку використано такі методи дослідження: 

теоретичні – аналіз філософської, соціологічної, психологічної, педагогічної, соціально-педагогічної літератури дав змогу визначити мету дослідження, сформулювати його задачі, об’єкт, предмет, розробити теоретико-методологічні засади створення освітнього середовища для розвитку особистості школяра, визначити основні категорії дослідження, логіку взаємозв’язку розвитку особистості і середовища, дослідити особливості розвитку тілесно-фізичної, пізнавальної і соціально-моральної сфер особистості школяра; узагальнення педагогічного досвіду з проблеми створення освітнього середовища дозволило з’ясувати сучасний стан практики у царині дослідження; синтез, порівняння та зіставлення різних поглядів на проблему дослідження, систематизація й узагальнення теоретичних та емпіричних даних застосовувалися для розроблення педагогічних умов розвитку особистості школяра в освітньому середовищі; теоретичне моделювання використано для розроблення структурно-функціональної моделі створення освітнього середовища як фактору розвитку особистості школяра; метод критеріального оцінювання ефективності розвитку особистості школяра дав змогу довести ефективність запропонованої структурно-функціональної моделі створення освітнього середовища як фактору розвитку особистості школяра; за допомогою системно-узагальнювального методу зроблено висновки за результатами дослідження;

емпіричні – спостереження, опитування (анкетування, інтерв’ювання, тестування), бесіди, експертні оцінки для виявлення вихідного стану освітнього середовища у процесі педагогічного експерименту; педагогічна діагностика для визначення ефективності впливу освітнього середовища на розвиток окремих сфер особистості школяра; узагальнення педагогічного досвіду створення освітнього середовища для розкриття змістово-процесуально-методичних особливостей функціонування експериментального освітнього середовища, а також для обґрунтування акмеологічних основ підготовки педагогів до професійної діяльності щодо створення освітнього середовища; педагогічний експеримент, методи математичної статистики (кількісний та якісний аналіз) використані для оцінювання ефективності розвитку особистості школяра в експериментальному освітньому середовищі.

Наукова новизна одержаних результатів полягає у тому, що
вперше обґрунтовано теоретико-методологічні засади створення освітнього середовища для розвитку особистості школяра, а саме: принципи (педагогічної доцільності, цілісності, індивідуалізації, синергетичний, принцип пізнавальної активності та самостійності особистості); основні наукові підходи (системний, середовищний, особистісно орієнтований, аксіологічний, діяльнісно-комунікативний, онтогенетичний); об’єктивні закони та закономірності; концепти створення освітнього середовища (методологічний, теоретичний та прикладний); здійснено типологізацію освітніх середовищ та виділено три основні їхні типи (навчальне, позаурочне, позашкільне) й у кожному з них за критерієм вікових особливостей дітей виокремлено три підтипи (освітнє середовище початкової школи, освітнє середовище основної школи, освітнє середовище старшої школи); розроблено сукупність педагогічних умов створення освітнього середовища (забезпечення акмеготовності педагогів до створення освітнього середовища як фактору розвитку особистості школяра; посилення суб’єктності школяра у процесі його особистісного розвитку шляхом суб’єкт-суб’єктної взаємодії між педагогом і учнем; урахування типової своєрідності освітнього середовища (навчальне, позаурочне, позашкільне освітнє середовище); діяльнісно-комунікативне наповнення освітнього середовища та педагогічний супровід діяльності і спілкування школярів на основі універсальної моделі; цілеспрямована організація просторово-предметного поля освітнього середовища; встановлення закладами освіти соціально-педагогічного партнерства з усіма зацікавленими у вихованні підростаючого покоління фізичними та юридичними особами (інститутами); визначено зміст ключових понять наукового пошуку („освітнє середовище” та „створення освітнього середовища”); розроблено структурно-функціональну модель створення освітнього середовища; визначено критерії та показники розвитку в експериментальному освітньому середовищі тілесно-фізичної, пізнавальної та соціально-моральної сфер особистості школяра; за кожним критерієм виявлено рівні розвитку різних сфер особистості: високий, середній, низький (для початкової і основної школи); високий, достатній, середній і низький (для старшої школи);
уточнено в контексті досліджуваної проблеми сутність понять: „розвиток особистості школяра”, „професійна акмеготовність педагога до створення освітнього середовища”, „педагогічний супровід розвитку особистості школяра в освітньому середовищі”;

подальшого розвитку набули: зміст, форми, методи розвитку окремих сфер особистості школяра у різних типах освітніх середовищ.

Практичне значення одержаних результатів полягає у впровадженні: діагностичного інструментарію для виявлення рівня розвитку різних сфер особистості школяра; методичного посібника „Інноваційні технології виховання творчої особистості”, науково-методичного посібника „Інноваційні технології розвитку особистості”.

Отримані емпіричні дані та висновки слугуватимуть науковим підґрунтям методичних рекомендацій для керівників управлінських структур освітньої галузі, директорів і заступників директорів загальноосвітніх начальних закладів, учителів і класних керівників, представників батьківської громадськості з метою підвищення ефективності спільної педагогічної діяльності; оптимізації взаємодії держави і суспільства в керуванні школою; використання у системі післядипломної освіти педагогічних працівників; для студентів і аспірантів, які вивчають теорію і методику виховання. 

У Дніпропетровському регіоні на базі навчально-виховного комплексу № 28 дисертантом створено кафедру розвитку особистості Дніпропетровського обласного інституту післядипломної педагогічної освіти (наказ управління освіти та науки Дніпропетровської обласної державної адміністрації № 519 від 31.08.1993 р.) і Центр інноваційної педагогіки управління освіти та науки міської ради (рішення VII сесії Дніпропетровської міської ради від 01.06.2005 р.). Вони стали дійовими осередками пропагування результатів експериментального дослідження для їх використання в педагогічній практиці.

Упровадження результатів дисертації. Результати дослідження впроваджено: у навчально-виховний процес середніх загальноосвітніх навчальних закладів м. Дніпропетровська: №№ 16; 29; 33; 39; 51; 80; 130; 136; 142; 148; Ліцею інформаційних технологій, Европейської гімназії (довідка № 1/3664 від 12.12.2011 р. управління освіти та науки Дніпропетровської міської ради); навчально-виховного комплексу „Дивосвіт” м. Жовті Води (довідка № 530 від 19.12.2011 р.); загальноосвітнього навчально-виховного комплексу „Мала гуманітарна академія” м. Запоріжжя (довідка № 386 від 07.12.2011 р.); спеціалізованої школи з поглибленим вивченням іноземних мов „Інтелект” м. Києва (довідка № 78 від 07.11.2011 р.); гімназії № 2 м. Хмельницького (довідка № 283 від 28.12.2011 р.); навчально-виховного комплексу № 28 м. Дніпропетровська (довідка № 649 від 27.10.2011 р.); у навчальний процес Дніпропетровського обласного інституту післядипломної педагогічної освіти (довідка № 716 від 08.11.2011 р.), Дніпропетровського державного інституту фізичної культури і спорту (довідка № 01-01-/906 від 12.12.2011 р.), Харківського національного педагогічного університету імені Г. С. Сковороди (довідка № 519 від 14.10.2011 р.); в системі поширення інноваційного досвіду Інституту обдарованої дитини НАПН України (довідка № 02-15/804 від 29.12.2011 р.), Інституту інноваційних технологій і змісту освіти Міністерства освіти і науки, молоді та спорту України (довідка № 1.4/18-3107 від 04.10.2011 р.).

Особистий внесок здобувача. У підрозділах методичного посібника „Інноваційні технології виховання творчої особистості” (у співавторстві з К. Караваєвою, З. Мірошниченко, А. Слюсаренко та іншими) здобувачем розкрито стратегію оздоровлення учнів в умовах освітнього середовища інноваційного навчального закладу, охарактеризовано концепцію створення інтегрованої системи освіти середнього і вищого навчальних закладів; визначено концептуально-методичні засади створення освітнього середовища як фактору цілісного розвитку особистості школяра. У науково-методичному посібнику „Інноваційні технології розвитку особистості” (у співавторстві з Л. Грінь, Н. Полевіковою, В. Шипко та іншими) автором висвітлено особливості організації дослідно-експериментальної роботи в навчальному закладі з особистісно-професійного становлення вчителя, розкрито концептуальні засади соціокультурного розвитку особистості школяра в педагогічно організованому освітньому середовищі. У роботах, підготовлених 
у співавторстві з Н. Москаленко, здобувачем представлено матеріал про інноваційні підходи до організації фізкультурно-оздоровчої роботи в загальноосвітніх школах, охарактеризовано систему педагогічної діяльності з формування у школярів знань про здоровий спосіб життя. 

Апробація результатів дисертації. Основні теоретичні й практичні результати дослідження було оприлюднено на науково-практичних конференціях, форумах різних рівнів – міжнародних: „Розвиток творчої особистості в умовах навчально-виховного комплексу” (Дніпропетровськ, 1999), „Здоров’я: сутність, діагностика та оздоровчі стратегії” (Польща, Криниця Горська, 1999); всеукраїнських: „Валеологічна освіта та виховання: сучасні підходи, доступність і шляхи їх розвитку в Україні” (Київ, 1999), „Підготовка педагогічних кадрів до роботи в умовах нової структури і змісту початкової освіти” (Полтава, 2001), „Інноваційне освітнє середовище як фактор розвитку цілісної особистості” (Дніпропетровськ, 2006), „Обдаровані діти – інтелектуальний потенціал держави” (Київ, 2008, Севастополь, 2009), „Інноваційні технології навчання обдарованої молоді” (Київ, 2009), „Гімназії та ліцеї Дніпропетровська як моделі школи майбутнього” (Дніпропетровськ, 2009), „Обдарованість як проблема сучасної освіти України” (Кривий Ріг, 2010); обласних і міських: „Грані співпраці вищої та середньої школи: реалії, пошук, перспективи” (Дніпропетровськ, 2003), „Особистісний підхід у науковій психології та педагогіці” (Дніпропетровськ, 2004), „Використання різних форм і методів для популяризації фізкультурно-оздоровчої та спортивно-масової роботи в загальноосвітніх навчальних закладах України” (Дніпропетровськ, 2008); загальних зборах НАПН України „Теорія і практика духовно-морального виховання дітей та молоді” (Київ, 2005); науково-практичних семінарах, звітах у програмі міжнародних виставок-презентацій „Сучасна освіта в Україні” (Київ, 2005–2010): „Державно-громадське управління навчальним закладом” (2004), „Стратегія оздоровлення в умовах навчання” (2005), „Проектування освітнього середовища в сучасному навчальному закладі” (2007), „Науково-практичні засади створення моделі освітнього середовища школи майбутнього”, „Практика створення освітнього середовища на шляху до школи майбутнього” (2008); звітах про хід експериментальної діяльності на засіданнях комісії з інноваційної діяльності та дослідно-експериментальної роботи загальноосвітніх навчальних закладів Науково-методичної ради з питань освіти Міністерства освіти і науки України (2001–2010); всеукраїнських конкурсах: на кращу організацію інноваційної діяльності (Київ, 2007, 2009), зі створення сучасної моделі навчального закладу – Школи здоров’я (Київ, 2002, 2003, 2009), зі створення найкращої системи спортивно-оздоровчої роботи та літнього оздоровлення дітей (Київ, 2002, 2003, 2009), на краще керівництво сучасним навчальним закладом (Київ, 2008), зі створення моделі сучасного навчального закладу – Школи майбутнього (Київ, 2006, 2008).

Публікації. Основні результати дисертаційного дослідження відображено в 39 публікаціях, з них: у 2 монографіях, 1 науково-методичному посібнику, 1 методичному посібнику, 22 одноосібних статтях у наукових фахових виданнях, 9 статтях у збірниках науково-практичних конференцій, 2 публікаціях в інших виданнях.

Кандидатська дисертація „Середня загальноосвітня школа естетичного профілю в регіональній системі освіти” за спеціальністю 13.00.01 – теорія та історія педагогіки була захищена у 1992 році, її матеріали у тексті докторської дисертації не використовуються.

Структура й обсяг дисертації. Робота складається зі вступу, 4 розділів, висновків до розділів, загальних висновків, списку використаних джерел (493 найменування, з них 21 – іноземною мовою), 3 додатків на 8 сторінках. Загальний обсяг дисертації – 475 сторінок, з них 400 сторінок основного тексту. Робота містить 32 таблиці та 7 рисунків на 30 сторінках (з них 5 рисунків і 13 таблиць на одну повну сторінку).

ОСНОВНИЙ ЗМІСТ РОБОТИ

У вступі обґрунтовано актуальність обраної теми, визначено об’єкт, предмет, мету, задачі, гіпотезу, концепцію та методи дослідження; його методологічну й теоретичну основи; розкрито наукову новизну, практичне значення одержаних результатів; наведено дані про впровадження та апробацію результатів дослідження; публікації, структуру та обсяг дисертації. 

У першому розділі – „Розвиток особистості школяра у контексті проблеми створення освітнього середовища (теоретико-методологічні засади дослідження)” – висвітлено теоретико-методологічні засади створення освітнього середовища, викладено результати теоретичного аналізу феномену особистості у філософії, психології, педагогіці та інших науках, охарактеризовано основні підходи до розвитку особистості школяра в освітньому середовищі. 

Охарактеризовано теоретико-методологічні засади створення освітнього середовища як фактору розвитку особистості школяра, а саме: виокремлено принципи (педагогічної доцільності, цілісності, принцип індивідуалізації, синергетичний, принцип пізнавальної активності та самостійності особистості); розкрито основні наукові підходи (системний, середовищний, особистісно орієнтований, аксіологічний, діяльнісно-комунікативний, онтогенетичний) та об’єктивні закони (загальнопедагогічні: закон детермінізму в освіті, закон природовідповідності педагогічних впливів, закон адекватності педагогічних методів дидактичним та виховним цілям; психологічні закони: закон взаємозв’язку  навчання, виховання і розвитку, закон зростання потреб особистості та інші). 
Створення освітнього середовища репрезентується взаємопов’язаними концептами: методологічним, теоретичним та прикладним. Методологічний концепт стосується передусім розвитку особистості школяра в освітньому середовищі та розкривається через ідею діяльнісно-комунікативного становлення людини, орієнтування на особистість школяра як на систему синергетичного характеру. 
У процесі створення освітнього середовища необхідно дотримуватися принципу педагогічної доцільності, що передбачає узгодження дій педагогів з дослідницькими цілями. 

Теоретичний концепт відображає взаємозв’язок і взаємодію різних теорій, підходів і принципів загальнонаукового й конкретно наукового характеру стосовно проблеми створення освітнього середовища як фактору розвитку особистості школяра. Однією з визначальних у теоретичному концепті є теорія діяльності як така форма людської активності, що характеризує здатність педагогів бути причиною змін в освітньому середовищі, які опосередковано впливають на розвиток особистості школяра. Діяльність розглядається у її двох основних видах – діяльність педагогів та діяльність школярів. Для обох видів характерний вибір можливостей та відповідно – прийняття рішень. Діяльність, яка охоплює цілепокладання та широку сферу смислотворчості і свободи, становить основу для розвитку школяра як творчої особистості. Теоретичний концепт містить такі основні положення: діяльнісно-комунікативне наповнення освітнього середовища має позитивно впливати на розвиток тілесно-фізичної, пізнавальної і соціально-моральної сфер особистості учня; професійна готовність педагогів до створення освітнього середовища має підвищувати рівень ефективності навчально-виховного процесу загальноосвітньої школи і закладів позашкільної освіти щодо розвитку особистості школяра; створення освітнього середовища має забезпечувати готовність школяра до самовизначення і самореалізації на етапі завершення загальної середньої освіти.

Прикладний концепт репрезентує розроблення та перевірку у дослідно-експериментальному режимі методики створення освітнього середовища для розвитку особистості школяра та її упровадження в освітню систему України. Концептуальні ідеї прикладного концепту такі: цілеспрямованість створення освітнього середовища для розвитку особистості школяра; професійна акмеготовність педагогів до розвитку школяра в освітньому середовищі; забезпечення цілісності особистісного розвитку школяра в освітньому середовищі; удосконалення змісту освіти (навчання та виховання); забезпечення власної активності учня (особистісний розвиток через різні види діяльності); індивідуалізація педагогічного супроводу розвитку особистості школяра в освітньому середовищі; створення умов для міжособистісного спілкування; забезпечення наступності між окремими етапами розвитку особистості школяра; методичне забезпечення педагогічного супроводу розвитку особистості школяра в освітньому середовищі; відкритість освітнього середовища (взаємодія з різними соціальними інститутами).

Аналіз філософських, психологічних, педагогічних праць з проблеми розвитку підростаючої особистості свідчить про те, що вчені структурують вивчення цього феномена через дві основні позиції – з одного боку, фокусується увага на особистості школяра, яка розвивається, з іншого – досліджується середовище, яке детермінує цей розвиток. У такій діаді особистість школяра є ядром створення освітнього середовища і саме через її прогресивні зміни можна судити про якість освітнього середовища. Отже, вирішення проблеми створення освітнього середовища потребує наукового осмислення феноменів „особистість” та „розвиток особистості школяра”. 
Проведений науковий пошук дав змогу стверджувати, що сучасна теорія особистості складається з декількох вузлових методологічних підсистем, базисом яких є теоретичне розуміння сутності особистості, структура цього об’єктивного явища, вікова періодизація розвитку особистості тощо. Розроблення категорії „особистість” у суто науковому форматі бере свій початок у другій половині 
ХІХ століття. Вітчизняну психологічну теорію особистості розробляли Б. Ананьєв, Л. Виготський, О. Леонтьєв, С. Рубінштейн та інші представники психологічної галузі наукового пізнання. Системна теоретико-методологічна характеристика особистості як суб’єкта діяльності і спілкуваня, що запропонована відомим психологом ХХ століття С. Рубінштейном, по суті має зміст філософської концепції. За цією концепцією суб’єкт є епіцентром людського буття. Йому притаманні такі характеристики, як активність, здатність до розвитку й інтеграції, самодетермінації, саморегуляції і самовдосконалення. 
Значний масив досліджень у психології особистості (К. Абульханова-Славська, О. Асмолов, І. Бех, В. Давидов, С. Рубінштейн, С. Максименко та інші) присвячений її багатовимірному осмисленню. Визначальним моментом запропонованого розуміння феномену особистості є поняття цілісності, яке характеризує системні явища, об’єкти і процеси з точки зору їхньої взаємодії із середовищем. Доведено, що закономірним є такий зв’язок: середовище завжди впливає на внутрішній стан системи, тому характер і якість змін або розвитку системи безпосередньо залежить від середовища, в якому вона функціонує. 
Структура особистості як одна з ключових позицій щодо розуміння впливу освітнього середовища на розвиток особистості у період здобуття нею загальної середньої освіти в різних психологічних теоріях і концепціях розглядається по-різному. Узагальнення здобутих результатів дає змогу уточнити структуру особистості школяра, виокремивши при цьому три провідні сфери – тілесно-фізичну, пізнавальну, соціально-моральну, які об’єднують коло якісно споріднених психічних процесів, властивостей, станів і можуть слугувати науковими орієнтирами для визначення змін у розвитку школяра під впливом цілеспрямовано створеного освітнього середовища. 

В історії наукової думки визначення сутності особистості пов’язується з принципом розвитку (Л. Виготський, Д. Ельконін, Г. Костюк), а саме: особистість можна зрозуміти лише як таку, що розвивається. Розвиток є формою існування особистості. Розвиток розуміють як саморух, що визначається взаємодією внутрішніх і зовнішніх умов, а джерелом особистісного розвитку школяра стають внутрішні суперечності, які виникають у його житті (Г. Костюк). Сутність розвитку особистості полягає у тому, що зовнішні причини (діяльність і спілкування) завжди діють лише опосередковано через внутрішні умови (С. Рубінштейн). Тому за основу створення освітнього середовища взято теоретичне розуміння особистості школяра як цілісності, яка розвивається у процесі власної діяльності і спілкування з іншими людьми. 
Розвиток особистості характеризується через поняття „вікові періоди”, які розглядаються як формування особистісних новоутворень в онтогенезі (Л. Божович, Л. Виготський, О. Леонтьєв, Г. Костюк, Д. Ельконін). Важливого значення у розумінні розвитку особистості школяра надається його часовому виміру, оскільки попередні ступені розвитку особистості внутрішньо пов’язані з наступними. Психологи визначають розвиток особистості школяра як процес, кожній стадії якого притаманні певні риси фізичного розвитку, своя характеристика пізнавальної діяльності, свої особливості її соціокультурних взаємозв’язків із навколишнім середовищем. 

Поширеним у наукових джерелах є визначення розвитку особистості як складного і тривалого процесу формування особистості, як набуття індивідом соціальної якості в спілкуванні і спільній діяльності з іншими людьми. Враховуючи те, чого дитина вже досягла і навчилася, дорослі організовують її діяльність, спрямовану на оволодіння новими знаннями і способами поведінки. Отже, процеси навчання і виховання є провідними у розвитку особистості. 
У педагогіці поняття „розвиток особистості” пояснюють у взаємозв’язку з поняттям „освіта”. Теоретичне дослідження дало змогу тлумачити „розвиток особистості школяра” як незворотну, спрямовану, закономірну зміну особистості дитини шкільного віку в процесі здобуття нею загальної середньої освіти. 
Вивчення психологічних праць з проблеми розвитку особистості (Б. Ананьєв, О. Асмолов, І. Бех, Л. Божович, Л. Виготський, Л. Занков, С. Максименко, А. Маслоу, В. Мясищев, О. Лазурський, О. Леонтьєв, О. Лурія, С. Рубінштейн, К. Хорні, Л. Х’єлл та інші) дозволяє стверджувати, що такий процес розглядають діалектично: з одного боку, увага акцентується на суверенності, автономності, самостійності, незалежності особистості, а з іншого – підкреслюється детермінованість її розвитку середовищем (матеріальним і соціальним), в якому розгортається її життя.

У другому розділі – „Освітнє середовище як фактор розвитку особистості школяра” – репрезентовано вихідні позиції щодо теоретичного осмислення дефініції „освітнє середовище”; теоретично обґрунтовано типологію освітніх середовищ; охарактеризовано стан дослідженості проблеми створення освітнього середовища у педагогічній теорії та практиці, висвітлено основні наукові підходи у ставленні до проблеми створення освітнього середовища для розвитку особистості школяра.
У сучасній вітчизняній науці й практиці поширюються дослідження умов успішного розвитку особистості дитини шкільного віку в освітньому середовищі (І. Бех, І. Зязюн, О. Киричук, В. Рибалка, О. Савченко, Л. Сохань, О. Сухомлинська, Г. Пустовіт та інші). 
Зміст явища „освітнє середовище” лежить у сутнісному полі поняття „середовище”. Полісемантичність вихідного поняття послужила причиною багатьох визначень дефініції „освітнє середовище”, що співіснують у науці. Дефініцію „середовище” у загальному значенні розуміють як оточення, систему, умови тощо. Найчастіше навколишнє середовище розглядають як сукупність об’єктивних явищ, які оточують людину і взаємодіють з нею. Характеристика взаємовідносин людини та середовища знайшла відображення у концепціях Р. Бейкера, Е. Брунсвіка, Дж. Гібсона, К. Левіна, Д. Стоколса, Г. Щедровицького. 
У науці визначено термінологічний ряд, який використовується в контексті поняття „середовище”: „середовище людини”, „середовище людей”, „людське середовище”, „навколишнє середовище”, „життєве середовище”, „людське оточення” (В. Ясвін). На основі результатів аналізу наукової літератури з’ясовано, що освітнє середовище – це суттєвий елемент соціуму, цілеспрямовано організована, керована, багатофункціональна, відкрита педагогічна система, в межах якої учень загальноосвітньої школи усвідомлює себе як соціально розвинену цілісність. Розвиток особистості школяра ґрунтується на багатоканальній взаємодії всіх суб’єктів освітнього середовища.

Процес створення освітнього середовища виводиться з філософського і психолого-педагогічного трактування взаємозалежності між розвитком особистості і середовищем її життя. Апелюючи до філософських ідей В. Кременя, В. Шинкарука, ми визначили, що освоєння людиною навколишнього середовища за своєю суттю є діяльнісним, а в абсолютному вираженні діяльність є першоджерелом усього сущого, тому і першоджерелом розвитку особистості школяра. Переосмислення діалектичного принципу діяльності привертає увагу до матеріально-предметного її виду як фактору розвитку тілесно-фізичної, пізнавальної та соціально-моральної сфер особистості.

Основою розроблення наукових підходів щодо створення середовищ, у яких розвивається учень, стали вчення Л. Виготського, С. Рубінштейна та інших психологів. Ідея детермінізму С. Рубінштейна виступає як принцип якісно ускладнених залежностей зовнішнього і внутрішнього на різних рівнях розвитку людини в середовищі, що її оточує. Впливи навколишнього середовища, і серед них вся сукупність суспільних відносин, перенесені всередину, стають властивостями особистості, динамічними та взаємодіючими за своїм характером (К. Абульханова-Славська, А. Брушлинський, Л. Виготський). Інтеріоризація соціальних відносини між людьми є основою розвитку особистості. Трансформації особистості школяра породжуються зовнішньою, практичною діяльністю, а в освітньому середовищі мають створюватися умови для предметно-практичної діяльності учнів. Матеріально-просторове поле середовища є необхідною, дуже суттєвою умовою трансформацій особистості людини у всі періоди її життя. Предметно-просторовий фактор визначає залежність освітніх ситуацій від чинників матеріального характеру, якими є будівля школи, класні кімнати, рекреаційні приміщення, шкільна ділянка, забезпечення освітнього процесу підручниками, допоміжною літературою, комп’ютерами тощо. Кожен об’єкт матеріального середовища, що відображається психікою, приводить в актуальний стан потреби, інтереси учня, викликає у нього певний емоційно-вольовий відгук. За таких умов школяр починає зацікавлено діяти, що й перетворює властивості його особистості.
Теоретичний аналіз філософської, психологічної, педагогічної літератури дав змогу визначити сутність понятійного словосполучення „створення освітнього середовища” як спеціально організовану професійно-педагогічну діяльність, що полягає у побудові й реалізації системи наукових орієнтирів, які задають технологічний вектор взаємодії всіх учасників (суб’єктів) навчально-виховного процесу, спрямований на успішне досягнення мети цілісного розвитку особистості школяра. Досліджуваний процес розкривається основними категоріями понятійного апарату теорії і методики виховання (цілі, зміст, форми організації навчально-виховного процесу, методи, прийоми, засоби, технології тощо), які узгоджуються із стратегічною ціллю та поточними завданнями розвитку особистості школяра в загальноосвітніх навчальних закладах та у закладах позашкільної освіти.
Навіть поверховий погляд на освітнє середовище переконує, що воно є неоднорідним й складним явищем соціального життя, яке має різні ознаки – суттєві й другорядні. Розроблення теоретичних засад створення освітнього середовища як фактору розвитку особистості школяра зумовлює необхідність застосування методу класифікації освітніх середовищ для встановлення їхньої типології.

Проблема типологізації освітніх середовищ по суті давно привертала до себе увагу дослідників у галузі педагогіки та психології, оскільки кожне конкретне освітнє середовище має специфічне цільове призначення та своєрідний навчальний, виховний і розвивальний потенціал. Аналіз досвіду створення освітніх середовищ у сучасному шкільництві України (І. Ткаченко, О. Захаренко, М. Гузик) дає змогу виокремити освітнє середовище Павлиської школи, створене В. Сухомлинським, в якому на засадах підсистем об’єднувалися навчальне, природне, соціальне, ігрове, господарське, технологічне, інформаційне середовища. Виокремлюють також загальношкільне середовище і мікросередовища для певного віку й для певних педагогічних цілей (О. Савченко).

У здійснюваному дослідженні за основу типологізації освітніх середовищ нами взято зміст категорії „освіта”, запропонований С. Гончаренком, як цілеспрямований педагогічний вплив на формування особистості через процеси виховання і навчання. Розвиток особистості школяра в освітньому середовищі відповідно до нормативних документів здійснюється через організацію навчально-виховного процесу загальноосвітнього або позашкільного навчального закладу. 

Освітнє середовище як спосіб організації навчання, виховання і розвитку підростаючого покоління в сучасному його розумінні стосується суб’єктів здобуття загальної середньої освіти широкого вікового діапазону. Доведено, що розвиток особистості школяра в освітньому середовищі регулюється через цілі і зміст навчання, які у своєму взаємозв’язку є складною ієрархічно побудованою системою. Системоутворювальним фактором її виступають передусім вікові особливості дітей. Згідно із Законом України „Про загальну середню освіту” виокремлюють цілі навчання учнів початкової, основної і старшої школи. Відповідно, за критерієм віку школярів визначаємо такі типи освітніх середовищ: освітнє середовище початкової школи, освітнє середовище основної школи і освітнє середовище старшої школи.
Процес типологізації освітніх середовищ привернув увагу до сталого у педагогічній науці поняття „навчальний процес”, який загалом тлумачать як дидактичну взаємодію навчання і учіння. Для позначення відповідного середовища нами застосовано понятійне словосполучення „навчальне освітнє середовище”. 

В організації навчального освітнього середовища виявляється закономірний взаємозв’язок між змістом і формами навчання. Навчання, яке здійснюється в рамках будь-якої організаційної форми (індивідуальна форма організації навчання, класно-урочна, ігрова, екскурсійна, лекційно-семінарська та інші), а не лише уроку, має зазвичай чітко окреслені часовий вимір, педагогічно визначені мету та варіанти способів її досягнення. Найважливішим критерієм ефективності використання у навчальному процесі тієї або іншої організаційної форми є досягнення навчальної цілі та позитивні зміни у різних сферах особистості школяра, передусім пізнавальній і соціально-моральній.

Аналіз багатьох досліджень (Б. Кобзар, Е. Костяшкін, Н. Кудикіна, О. Огородніков, В. Чубенко та інші) і педагогічної практики дає змогу стверджувати, що в освітньому середовищі загальноосвітнього навчального закладу для розвитку особистості школяра, крім навчального процесу, використовується педагогічна підсистема позаурочного навчально-виховного процесу. Характеризуючи досліджуване поняття, розглядаємо позаурочний навчально-виховний процес як цілеспрямовано організовану діяльність учнів загальноосвітньої школи, яка розгортається після уроків під керівництвом педагогів з метою реалізації завдань навчання, виховання і розвитку особистості школяра. У такий спосіб є ґрунтовна підстава для виділення в родовому понятті „освітнє середовище” видового – позаурочного освітнього середовища. Означений тип освітнього середовища має певні переваги щодо врахування потреб та інтересів учнів різних вікових груп, а також урізноманітнення організаційних форм розвитку особистості школяра. Якщо провідною організаційною формою навчання у загальноосвітньому навчальному закладі, як відомо, є урок, то педагогічна робота у групах продовженого дня реалізується переважно через різноманітні загальнорозвивальні заняття, дитячі самодіяльні творчі об’єднання і організацію занять за інтересами. Індивідуалізація навчально-виховного процесу у групах подовженого дня здійснюється шляхом надання кожному школяреві можливостей вибору конкретних занять за власним бажанням. 

На розвиток особистості школяра у процесі здобуття ним загальної середньої освіти суттєво впливає цілеспрямовано організоване освітнє поле за межами школи. Його діяльність щодо нормативного забезпечення регулює Закон України „Про позашкільну освіту”. Отже, за критерієм цілей і змісту освіти, крім навчального та позаурочного освітніх середовищ, виокремлено третій тип – позашкільне освітнє середовище. Відповідно до чинного законодавства, структуру позашкільного освітнього середовища становлять: позашкільні навчальні заклади; центри позашкільної освіти у позаурочний та позанавчальний час, до числа яких належать і загальноосвітні навчальні заклади, незалежно від підпорядкування, типів і форм власності, а також гуртки, секції, клуби, культурно-освітні, спортивно-оздоровчі, науково-пошукові об’єднання на базі загальноосвітніх навчальних закладів. 

У теорії і методиці виховання розв’язанню проблем функціонування позашкільного освітнього середовища присвятили свої наукові дослідження В. Вербицький, М. Наказний, Г. Пустовіт, Т. Сущенко та інші дослідники. Результати їхніх пошуків слугували підґрунтям для виокремлення таких форм організації навчально-виховного процесу у позашкільному освітньому середовищі, як гуртки, клуби, творчі об’єднання, секції, заняття за інтересами тощо. При цьому дефініція „форма” розглядається через педагогічні категорії: ціль, зміст, суб’єкти освіти, час, простір, методи і прийоми досягнення мети. Ці категорії детермінують характер діяльності і способи міжособистісного спілкування суб’єктів позашкільного освітнього середовища, які відповідно визначають ефективність розвитку особистості школяра у позашкільному освітньому середовищі.

Отже, теоретично обґрунтовано поділ цілісного освітнього середовища як родового поняття на типи: „навчальне освітнє середовище”, „позаурочне освітнє середовище”, „позашкільне освітнє середовище”. 

Аналіз педагогічної практики засвідчив, що проблема створення освітнього середовища як фактору розвитку дітей різних вікових груп не є абсолютно новою для освіти. Оригінальні підходи до створення освітнього середовища опосередковано знайшли відображення у всесвітньо відомих педагогічних системах М. Монтессорі, Ф. Фребеля, С. Френе та у пошуках вітчизняних педагогів (П. Блонський, М. Гузик, О. Захаренко, Т. Лубінець, А. Макаренко, В. Сухомлинський, І. Ткаченко, С. Шацький та інші). 

Доведено, що у ставленні до проблеми створення освітнього середовища для розвитку особистості школяра в теорії і методиці виховання існують два основні наукові підходи. Авторів одного з них (П. Блонський, В. Ільїн, С. Карпенчук, Е. Костяшкин, Т. Мальковська та інші) об’єднують погляди, в яких розвиток особистості в шкільні роки розглядається як процес передавання вчителем доступних школяру знань, формування умінь, навичок, особистісних якостей. 

Дослідники другої групи (І. Зязюн, О. Коберник, Н. Кудикіна, Г. Пустовіт, Т. Сущенко та інші), ґрунтуючись на методологічному принципі синергетичної організації систем, згідно з яким усі природні системи є відкритими, нелінійними і такими, що самоорганізуються, розглядають освітнє середовище системоутворювальним чинником формування природжених і набутих психічних властивостей дитини, яке опосередковано через діяльність і спілкування з іншими людьми впливає на її розвиток.
Виявлено, що у сучасній педагогічній практиці триває розроблення стратегії розвитку освітнього простору регіону, активізуються процеси проектування регіональних освітніх систем. На основі аналізу проблеми освітнього середовища в педагогічній практиці доведено, що освітнє середовище охоплює сукупність об’єктивних зовнішніх стосовно школяра предметно-просторових умов, соціальних об’єктів та освітніх факторів і впливів, необхідних для ефективного розвитку особистості школяра у процесі здобуття ним загальної середньої освіти. У створенні освітнього середовища враховуються вікові особливості дітей, отже, наповнення освітнього середовища для учнів початкової, основної і старшої школи є якісно різним. Особливу увагу педагогів привертає організація просторово-предметного поля освітнього середовища, до якого діти шкільного віку надзвичайно чутливі. 

За допомогою педагогічного аналізу створення освітнього середовища для розвитку особистості школяра доведено необхідність діяльнісного наповнення (імпрегнування) освітнього середовища. Серед основних видів діяльності визначають ігрову, навчально-пізнавальну, соціокультурну та здоров’язбережувальну. У сучасній педагогічній практиці посилилася тенденція встановлення загальноосвітніми та позашкільними начальними закладами соціально-педагогічного партнерства з усіма зацікавленими у вихованні підростаючого покоління фізичними та юридичними особами (інститутами).

Обґрунтовано доведено, що провідна роль у створенні освітнього середовища належить педагогові, від його готовності до такої діяльності прямо залежить ефективність освітнього середовища як фактору розвитку особистості школяра. Встановлено, що освітнє середовище разом зі зміною соціального оточення за законом детермінізму в освіті теж динамічно трансформується, тому педагоги спроможні його змінювати адекватно новим вимогам лише за умови власного професійного зростання. 

У третьому розділі – „Експериментальне створення освітнього середовища на основі сукупності педагогічних умов та теоретично визначеної структурно-функціональної моделі” – запропоновано структурно-функціональну модель створення освітнього середовища як фактору розвитку особистості школяра, висвітлено організацію експериментального дослідження, обґрунтовано сукупність педагогічних умов, визначено особливості освітніх середовищ різних типів. 

Теоретико-методичні засади створення освітнього середовища як фактору розвитку особистості школяра обґрунтовано та узагальнено відображено на структурно-функціональній моделі (рис. 1), яка містить ряд компонентів: цільовий, типологічний, методологічний, концептуальний, компонент суб’єктів створення освітнього середовища, компонент педагогічних умов, змістово-процесуально-методичний, критеріально-діагностувальний, результативний.

Педагогічний експеримент за темою дослідження здійснювався протягом 1995–2010 рр. у три етапи. За критерієм співвіднесення умов його перебігу з реальним освітнім процесом загальноосвітньої школи він був природним експериментом із лабораторним компонентом. Логіка розгортання експериментального дослідження така: на першому етапі (1995–2008 рр.) проводився лабораторний експеримент, що дало змогу забезпечити наукову чистоту дослідження. На другому етапі (1996–2009 рр.) педагогічний експеримент з проблеми створення освітнього середовища як фактору розвитку особистості школяра згідно з наказами Міністерства освіти і науки України № 315 від 20.04.1995 р. і № 718 від 05.11.2001 р. здійснювався як природний (натурний) експеримент у масштабах країни. Природний експеримент проводився у звичайних умовах, в реальних загальноосвітніх навчальних закладах та з достатньою вибіркою учасників експериментального дослідження. На завершальному, третьому етапі (2009–2010 рр.) проведено рефлексивно-оцінну роботу: проаналізовано і узагальнено результати експерименту; охарактеризовано ефективність розвитку особистості школярів за період їхнього шкільного навчання. З метою здобуття максимально вірогідних результатів для проведення формувального природного педагогічного експерименту було створено експериментальну групу зі школярів загальноосвітніх шкіл за кількісним показником у 1420 осіб, у якій експериментальний фактор – створюване за авторською методикою освітнє середовище – цілеспрямовано впливав на розвиток особистості школяра. 

Відібрані для проведення експериментальної роботи школи характеризуються подібністю основних параметрів: якісним складом педагогів, рівнем навчально-виховної роботи, загальноосвітньою підготовкою учнів, рівнем успішності з навчальних дисциплін. За критерієм географічних умов формувальний експеримент охоплював міста Дніпропетровськ, Дніпродзержинськ, Жовті Води, Запоріжжя, Київ, Хмельницький, Ужгород. Цей експеримент здійснювався на базі навчально-виховного комплексу № 28 м. Дніпропетровська, навчально-виховного комплексу „Дивосвіт” м. Жовті Води, загальноосвітнього навчально-виховного комплексу „Мала гуманітарна академія” м. Запоріжжя, спеціалізованої школи з поглибленим вивченням іноземних мов „Інтелект” м. Києва, гімназії № 2 м. Хмельницького, навчально-виховного комплексу № 2 м. Ужгорода.

У нашому дослідженні, окрім школярів, брали участь педагоги: 
вчителі початкових класів (72 особи), класні керівники основної школи 
(98 осіб), класні керівники старших класів (45 осіб), директори і їхні 
заступники (12 осіб), а також шкільні психологи (14 осіб), соціальні педагоги 
і медичні працівники (7 осіб), працівники закладів позашкільної освіти 
(15 осіб), соціально-педагогічні партнери (юридичні та фізичні особи).  

Створювалася також контрольна група, яка географічно, якісно та кількісно була ідентичною експериментальній, проте експериментальний фактор – освітнє середовище – впливав на розвиток особистості школяра в цій групі так, як це характерно для широкої педагогічної практики – стихійно, невпорядковано. 
У контрольних і експериментальних групах працювали досвідчені педагоги. Загалом експеримент є пролонгованим у часі – перетворення освітнього середовища та спостереження за його впливом на розвиток особистості школяра було організовано з чотирма групами дітей, які вступили до школи у 1996, 1997, 1998, 1999 роках, перебували в освітньому середовищі 10 років і відповідно закінчили її у 2006, 2007, 2008, 2009 роках. За періодами шкільного дитинства вони належать до вікових груп: учні початкової школи, учні основної школи, учні старшої школи. 

Важливу роль в експериментальному процесі відіграв вибір методики дослідження як сукупності виокремлених для застосування у його перебігу методів, об’єднаних спільною логікою та підпорядкованих єдиній дослідницькій меті. Основними орієнтирами для добору методів за їхніми якісними характеристиками та за кількістю було визначено такі категорії, як науковість, доцільність, достатність, об’єктивність, необхідність. У процесі здійснюваного дослідження використано різні діагностичні методи: спостереження, бесіда, інтерв’ю, анкетне опитування, анкетування вчителів, керівників гуртків, соціально-педагогічних партнерів, батьків, аналіз педагогічної документації, вивчення продуктів діяльності школярів, експертна оцінка, тестування, складання незалежних характеристик освітнього середовища та учнів, педагогічний експеримент тощо.

У дослідженні визначено педагогічні умови створення освітнього середовища як фактору розвитку особистості школяра. Обґрунтовано доведено, що провідною умовою є акмеготовність педагога до створення освітнього середовища. Така готовність прямо залежить від підготовки педагогів до здійснення цієї діяльності і передбачає формування у педагога професійних знань, умінь, навичок, особистісних якостей з метою застосування їх у процесі створення освітнього середовища для розвитку особистості школяра. Педагогу в його прагненні до професіоналізму притаманні такі характеристики, як активність, здатність до самодетермінації, саморозвитку, саморегуляції, самоствердження і самовдосконалення. 
Професійна готовність педагога до створення освітнього середовища як фактору розвитку особистості школяра залежить передусім від самої особистості вчителя як суб’єкта його створення. Методи розвитку, до яких зверталися педагоги у процесі формування власної акмеготовності до створення освітнього середовища для розвитку особистості школяра, такі: самоспостереження, самоаналіз, самовиправлення, самозаохочення, самозобов’язання, самоконтроль, самокритика, самонаказ, самообмеження, самопідбадьорювання, самосхвалення, самоосвіта. Підготовка педагога до створення освітнього середовища для розвитку особистості школяра в експериментальному дослідженні здійснювалася на засадах інтеграції професійного розвитку та інституційної форми, що охоплювала підвищення кваліфікації педагогів і методичну роботу. Доведено доцільність використання таких інтерактивних методів, як: eвpиcтичнa бeciдa, диcкуciї, пpeзeнтaцiї, конференції, „мoзкoвa aтaкa”, „кpуглий cтіл”, ділова гpа, кoнкуpcи творчих робіт з їx обговоренням, рольові iгpи, навчання у співробітництві, кoлeктивне виpiшeння творчих зaвдaнь, кeйc-мeтoд, пpaктичнi гpупoвi й iндивiдуaльнi впpaви, мoдeлювaння певного виду педагогічної діяльності aбo cитуaцiй, проектування і розроблення різноманітних програм зі створення освітнього середовища, сприятливого для розвитку особистості школяра.
У дослідженні встановлено, що посиленню суб’єктності школяра в його особистісному розвитку сприяє педагогічний супровід діяльності і спілкування школярів в освітньому середовищі на засадах суб’єкт-суб’єктної взаємодії педагога і учня. Педагогічний супровід діяльності і спілкування школярів – це багатокомпонентний конструкт, цілісне, структурно складне утворення, у якому відображені визначальні для будь-якого виду діяльності школяра компоненти та їхні зв’язки. Передбачено, що ефективність розвитку особистості школяра в освітньому середовищі в контексті різних видів діяльності забезпечується шляхом реалізації універсальної моделі з урахуванням особливих для кожного структурного компонента діяльності методик (компонент-методик). Їх реалізація спрямована на наповнення значущим для розвитку особистості школяра змістом мотиваційного, цільового, когнітивного (змістового), процесуально-операційного, емоційного, вольового, контрольно-оцінного та результативного компонентів. 

Обґрунтовано як педагогічну умову цілеспрямовану організацію просторово-предметного поля освітнього середовища для розвитку особистості школяра, змістовне наповнення якого залежить від його цільової спрямованості, типологічної характеристики освітнього середовища, діяльнісного фактору, вікових та гендерних особливостей школярів, їхніх потреб та уподобань.

Установлено, що суттєвою педагогічною умовою створення освітнього середовища є його діяльнісно-комунікативне наповнення. Доведено, що в навчальному, позаурочному та позашкільному освітніх середовищах доцільно залучати школярів до різних видів діяльності (навчально-пізнавальна, ігрова, трудова, художньо-естетична, соціально-громадська, фізкультурно-оздоровча, екологічна, інформаційно-комунікаційна, проектна та інші). Кожна з них є пріоритетною на певному етапі онтогенетичного розвитку дитини та специфічно впливає на розвиток особистості школяра. 

Педагогічно доцільною умовою створення освітнього середовища визнано також встановлення закладами освіти соціально-педагогічного партнерства з усіма зацікавленими у вихованні підростаючого покоління фізичними та юридичними особами (інститутами). Соціально-педагогічне партнерство розглядається як окрема форма соціальної взаємодії закладу освіти з фізичними або юридичними особами та розгортається на засадах визначальної ролі навчального закладу в реалізації його особистісно-розвивальних функцій. 

Розроблено методичну систему організації соціально-педагогічного партнерства як впорядковану сукупність взаємопов’язаних та взаємообумовлених цілей, змісту, форм і методів реалізації та контролю, аналізу, коригування процесу соціально-педагогічного партнерства, спрямованих на підвищення ефективності створюваного освітнього середовища розвитку особистості школяра. Мету та завдання соціально-педагогічного партнерства з кожним окремим соціальним суб’єктом взаємодії визначає заклад освіти. Зміст соціально-педагогічного партнерства обумовлюється його метою і завданнями, реалізується через укладання договору і розроблення програми дій суб’єктів партнерства й коригується освітянами залежно від конкретних умов реалізації передбачених програмою завдань.

Обґрунтовано, що до педагогічних умов створення освітнього середовища належить урахування типової своєрідності освітнього середовища (навчальне, позаурочне, позашкільне освітнє середовище) щодо розвитку відповідних сфер особистості школяра. Визначено, що у навчальному освітньому середовищі перевага надається розвитку пізнавальної сфери особистості школяра, позаурочне освітнє середовище є більш сприятливим для розвитку тілесно-фізичної і соціально-моральної сфер, позашкільне освітнє середовище є інтегрованим, отже, функціонально спрямовується на розвиток тілесно-фізичної, пізнавальної і соціально-моральної сфер особистості школяра. 

У четвертому розділі – „Результати дослідження ефективності експериментального освітнього середовища” – обґрунтовано критерії визначення ефективності розвитку різних сфер особистості школяра в експериментально створеному освітньому середовищі, здійснено порівняльний аналіз впливу освітнього середовища на особистісний розвиток учнів в експериментальній і контрольній групах (початкова та основна школи) та висвітлено результати особистісних досягнень учнів старшої школи (випускників).

Доведено, що у визначенні результатів впливу спеціально створеного освітнього середовища на розвиток особистості школяра доцільно використовувати поняття „ефективність”, яке стосовно предмету дослідження розуміється як дійовий наслідок дій педагогів, спрямованих на створення освітнього середовища з метою позитивних особистісних змін учнів.

Одним із завдань дослідження було визначення критеріїв виявлення ефективності розвитку різних сфер особистості школяра в експериментально створеному освітньому середовищі. Визначення критеріальної основи дослідження було зорієнтовано такими вимогами, як об’єктивність, що дає змогу оцінювати особистісний розвиток школяра однозначно, не допускаючи спірних оцінок різними дослідниками; адекватність, тобто оцінювати саме те, що сутнісно характеризує досліджуваний процес; рівнозначність для експериментальної і контрольної груп; семантична визначеність (кожна досліджувана сфера розвитку особистості школяра позначається терміном з чітко окресленим змістовим наповненням); логічність (відповідає законам логіки та об’єктивним закономірностям функціонування досліджуваного явища); конструктивність (відповідає вимогам доцільності, економності, лаконізму у назві і змістовій характеристиці); несуперечливість (критерії є такими, що запобігають появі розбіжності думок); сконцентрованість (передбачає зосередження якісних характеристик явища в одному або у невеликій кількості концентрів, тобто показників); сфокусованість (синтезує в одному просторовому центрі дослідження логічно дібрані характеристики досліджуваного явища); концептуальність (відповідає концептуальним основам дослідження). 

У дослідженні для визначення критеріїв і показників розвитку особистості школяра в освітньому середовищі було залучено чотири групи експертів: перша група – вчителі, вихователі, керівники гуртків експериментальних закладів освіти; друга група – керівники цих установ; третя група – соціально-педагогічні партнери – науково-педагогічні працівники вищих навчальних закладів педагогічного профілю і четверта – методисти районних відділів освіти, міських і обласних науково-методичних центрів, інститутів післядипломної освіти педагогічних працівників.
Критерії, які дають змогу вимірювати розвиток різних сфер особистості школяра, логічно співвідносяться з трьома обраними для дослідження сферами особистісного розвитку учнів початкової, основної та старшої школи. Для їх позначення використано такі формулювання: критерій розвитку тілесно-фізичної сфери особистості школяра в освітньому середовищі (оцінювання результату кількісних і якісних змін у свідомості та діяльності школяра щодо зміцнення та охорони власного здоров’я за показниками знань, мотивації, навичок, морально-вольових і фізичних якостей, стану здоров’я тощо); критерій розвитку пізнавальної сфери особистості школяра в освітньому середовищі (оцінювання навчально-пізнавального досвіду, набутого через учіння в освітньому середовищі за показниками знань, умінь і навичок у визначених мотиваційній, змістовій, процесуальній, контрольно-оцінній і результативній складових); критерій розвитку соціально-моральної сфери особистості школяра в освітньому середовищі (оцінювання розвитку особистості школяра як члена суспільства із сформованою здатністю до перетворювальної соціокультурної діяльності за показниками ставлень і мотивації, знань і цінностей, умінь і навичок, самооцінки, досягнень у соціокультурній діяльності). 

Виокремлено узагальнені показники кожного критерію, які, будучи зв’язаними основними лініями особистісного розвитку школяра, є автентичними для учнів кожної вікової групи. Передбачено, що їх якісне наповнення у суміжних вікових періодах є своєрідним, тому здійснено уточнення запропонованих показників кожного критерію з орієнтиром на вікові особливості дітей. У процесі порівняння досліджуваних явищ використано також поняття „рівень” – дефініція, що виражає діалектичний характер процесу розвитку особистості школяра, який дає змогу пізнати предмет у всьому різноманітті змін його властивостей, зв’язків і відносин. За кожним критерієм виділено рівні розвитку особистості школяра: високий, середній, низький (для початкової і основної школи); високий, достатній, середній і низький (для старшої школи). 

Так, учні початкової і основної школи, яких зараховано до групи із високим рівнем розвитку тілесно-фізичної сфери особистості, виявили стійку мотивацію щодо самовдосконалення тілесно-фізичної сфери; вони мають глибокі знання про тілесно-фізичну сферу людини та про здоровий спосіб життя; виконують вправи орієнтовного комплексного тесту оцінки фізичної підготовленості, що перевищує вікову норму; мають високорозвинені морально-вольові якості (сміливість, рішучість, спритність, сила волі тощо); за станом здоров’я входять до І або ІІ групи здоров’я. Учні із середнім рівнем розвитку тілесно-фізичної сфери особистості мають недостатньо стійку мотивацію щодо самовдосконалення тілесно-фізичної сфери; володіють достатнім обсягом знань про тілесно-фізичну сферу людини та про здоровий спосіб життя; виконують вправи орієнтовного комплексного тесту оцінки фізичної підготовленості, що відповідає віковій нормі; мають достатньо розвинені морально-вольові якості (сміливість, рішучість, спритність, сила волі тощо); 
за станом здоров’я входять до ІІ або ІІІ групи здоров’я. Школярі низького рівня розвитку тілесно-фізичної сфери мають спорадичну мотивацію щодо самовдосконалення тілесно-фізичної сфери; виявлють фрагментарні знання про тілесно-фізичну сферу людини та про здоровий спосіб життя; не виконують вправ орієнтовного комплексного тесту оцінки фізичної підготовленості, які відповідають віковій нормі; мають недостатньо розвинені морально-вольові якості (сміливість, рішучість, спритність, сила волі тощо); за станом здоров’я входять до ІІ, ІІІ або 
ІV групи здоров’я.

Учні початкової і основної школи, яких зараховано до високого рівня розвитку пізнавальної сфери особистості характеризуються стійким пізнавальним інтересом до змісту навчання; наявністю міцних знань з усіх навчальних предметів; вони творчо й активно ставляться до процесу пізнання, мають добре розвинені уміння здобувати і використовувати знання; виявляють адекватну самооцінку, самоконтроль, взаємооцінку та взаємоконтроль; мають завжди високі результати процесу пізнання. Школярі середнього рівня розвитку пізнавальної сфери особистості виявляють недостатньо стійкий пізнавальний інтерес до змісту навчання; мають міцні знання з більшості навчальних предметів; не завжди активні у процесі здобуття знань, мають достатньо розвинені уміння здобувати і використовувати знання; самооцінка, самоконтроль, взаємооцінка та взаємоконтроль у них інколи не є адекватними; мають не завжди високі результати процесу пізнання. Учні з низьким рівнем розвитку пізнавальної сфери особистості виявляють спорадичний пізнавальний інтерес до змісту навчання; володіють частковими, неповними знаннями з навчальних предметів; пасивно ставляться до процесу пізнання, мають слабко розвинені уміння здобувати і використовувати знання; самооцінка, самоконтроль, взаємооцінка та взаємоконтроль у них часто є неадекватними; як правило, вони мають низькі результати процесу пізнання.

Для учнів початкової і основної школи, які мають високий рівень розвитку соціально-моральної сфери особистості, характерним є виявлення стійкого позитивного ставлення до базових соціально-моральних цінностей, наявність мотивації до соціокультурної діяльності, стійкої системи морально-етичних знань та базових соціально-моральних цінностей; вони знають особливості мов різних мистецтв у відображенні навколишнього світу, добре обізнані з українськими народними традиціями; мають сформовані системні знання про соціокультурну діяльність школярів в освітньому середовищі та за його межами; володіють стійкими навичками культурної поведінки, адекватно оцінюють власну поведінку і соціокультурну діяльність; володіють уміннями та навичками соціокультурної діяльності та мають у ній власні досягнення. Учні, яких зараховано до групи із середнім рівнем розвитку соціально-моральної сфери особистості, не завжди виявляють позитивне ставлення до базових соціально-моральних цінностей, у них не завжди сформована мотивація до соціокультурної діяльності; вони мають достатній обсяг морально-етичних знань та базових соціально-моральних цінностей; загалом відрізняють мови різних мистецтв у відображенні навколишнього світу; обізнані з українськими народними традиціями; мають сформовані знання про соціокультурну діяльність школярів в освітньому середовищі та за його межами; в них переважають навички культурної поведінки, вони здебільшого адекватно оцінюють власну поведінку і соціокультурну діяльність; володіють достатнім обсягом умінь та навичок соціокультурної діяльності, мають у ній певні власні досягнення. Школярі низького рівня розвитку соціально-моральної сфери особистості спорадично виявляють позитивне ставлення до базових соціально-моральних цінностей, у них відсутня мотивація до соціокультурної діяльності; мають обмежений обсяг морально-етичних знань та базових соціально-моральних цінностей; невпевнено відрізняють мови різних мистецтв у відображенні навколишнього світу; недостатньо обізнані з українськими народними традиціями; мають хаотичні знання про соціокультурну діяльність школярів в освітньому середовищі та за його межами; володіють не стійкими навичками культурної поведінки та не завжди адекватно оцінюють власну поведінку і соціокультурну діяльність; володіють деякими уміннями та навичками соціокультурної діяльності, мають у ній скромні власні досягнення. 

Характеристику рівнів розвитку особистості школяра старшої школи наведемо на прикладі оцінювання розвитку пізнавальної сфери особистості випускника. Так, для учнів старшої школи (випускників), яких зараховано до групи з високим рівнем розвитку пізнавальної сфери особистості, характерними є освітня підготовка, результати якої у державній підсумковій атестації та річному оцінюванні, зовнішньому незалежному тестуванні оцінюються щодо стандарту оцінки знань високого рівня у межах 10–12 балів; охоплення додатковою освітою в різних формах навчання – на рівні участі у колективних проектах зі створення творчого навчального продукту (підготовка сценаріїв і проведення предметних тижнів, конкурсів знавців з окремих навчальних дисциплін, ерудитів, клубу веселих і кмітливих тощо); створення проектів, навчальних продуктів за індивідуальною системою (реферати, конкурсні наукові роботи в Малій академії наук, захист курсових робіт за обраним профілем в період державної атестації, розробка комп’ютерних програм тощо); розвиток самостійної навчальної діяльності школярів – при підготовці до уроків використовується додаткова інформація з Інтернету, радіо і телебачення, за матеріалами експозицій виставок, музеїв; створюються авторські роботи (реферати, наукові повідомлення, навчальні проекти, курсові роботи тощо); наявність заохочень за особисті досягнення в навчальній діяльності – нагородження медалями, почесними грамотами, дипломами, призами та цінними подарунками на обласному та всеукраїнському рівнях; готовність до продовження освіти – випускники виявили готовність до продовження освіти, після закінчення школи вступили та навчаються у вищих навчальних закладах. 

Випускників, яких зараховано до групи з достатнім рівнем розвитку пізнавальної сфери особистості, характеризують результати освітньої підготовки у державній підсумковій атестації та річному оцінюванні, зовнішньому незалежному тестуванні, які оцінюються щодо стандарту оцінки знань у межах 7–9 балів; охоплення додатковою освітою в різних формах навчання – на рівні виконання навчальних завдань за індивідуалізованою освітньою програмою, індивідуальні заняття з репетитором, участь у дистанційному навчанні, відвідування курсів за певними навчальними предметами у вищих навчальних закладах міста; розвиток самостійної навчальної діяльності школярів – при підготовці до уроків використовують додаткову спеціальну та художню літературу, довідкову літературу з різних галузей знань; опановують такі види робіт, як підготовка повідомлення, написання творів, рецензій та відгуків; наявність заохочень школярів за особисті досягнення в навчальній діяльності – нагородження почесними грамотами, дипломами, призами та цінними подарунками на рівні району та міста; готовність до продовження освіти – випускники виявили готовність до продовження освіти, після закінчення школи вступили та навчаються в середніх спеціальних закладах. 

Учні із середнім рівнем розвитку пізнавальної сфери особистості виявили результати освітньої підготовки у державній підсумковій атестації та річному оцінюванні, зовнішньому незалежному тестуванні, які оцінюються щодо стандарту оцінки знань у межах 4–6 балів; охоплення додатковою освітою в різних формах навчання – на рівні відвідування факультативних і групових занять за визначеною профільністю варіативної частини навчального плану; розвиток самостійної навчальної діяльності – при підготовці до уроків використовуються матеріали підручника, складається елементарний план відповіді, виконуються певні вправи та завдання; наявність заохочень школярів за особисті досягнення в навчальній діяльності – нагородження почесними грамотами, дипломами, призами та цінними подарунками на шкільному рівні (від адміністрації, ради закладу, учнівського парламенту тощо); готовність до продовження освіти – випускники виявили готовність до продовження освіти та після закінчення школи навчаються в професійно-технічних училищах. 

Випускники низького рівня розвитку пізнавальної сфери особистості виявили результати освітньої підготовки у державній підсумковій атестації та річному оцінюванні, зовнішньому незалежному тестуванні щодо стандарту оцінки знань у межах 1–3 бали; охоплення додатковою освітою в різних формах навчання – на рівні епізодичного відвідування предметних спецкурсів у класно-урочній формі навчання; вони не навчаються самостійно і системно, не мають заохочень, не виявили готовності до продовження освіти.

Результати контрольного експерименту з вивчення розвитку пізнавальної сфери особистості школяра початкової і основної школи в експериментальній та контрольній групах наведено у таблиці 1. 
                                                                                                                            Таблиця 1

Порівняння розвитку пізнавальної сфери особистості школяра початкової та основної школи в експериментальній і контрольній групах

 (результати контрольного етапу експерименту)

	Середньостатичний показник критерію розвитку пізнавальної сфери особистості школяра, %
	Рівні розвитку пізнавальної сфери особистості школяра

	
	Високий
	Середній
	Низький

	
	ЕГ
	КГ
	ЕГ
	КГ
	ЕГ
	КГ

	Початкова школа
	44,5
	29,8
	53,7
	46,3
	1,8
	23,9

	Основна школа
	50,5
	32,0
	48,5
	56,2
	1,0
	11,8


Так, за даними таблиці, у контрольній групі наприкінці початкової школи майже половина учнів (46,3%) мали середній рівень розвитку пізнавальної сфери; значна кількість дітей (23,9%) – низький рівень. Проте серед учасників експериментальної групи – більше половини мали середній рівень розвитку пізнавальної сфери особистості (53,7%), тільки 1,8% учнів не мали більшості необхідних у цьому віці навчальних умінь і знань, а решта (44,5%) мали високий рівень розвитку досліджуваної сфери особистості.

Різниця результатів розвитку пізнавальної сфери особистості молодшого школяра між експериментальною і контрольною групами становить: на високому рівні – 14,7%, на середньому – 7,4% і на низькому – 22,1%. 
Порівняння отриманих даних засвідчує, що внаслідок проведеної роботи зі створення освітнього середовища, сприятливого для розвитку особистості школяра, відбулися позитивні зрушення у розвитку пізнавальної сфери особистості школярів і на час закінчення ними основної школи. Кількість учнів експериментальної групи з високим рівнем розвитку пізнавальної сфери особистості на 18,5% більша, ніж у контрольній групі; із середнім рівнем – на 7,7% менша, а кількість школярів експериментальної групи на низькому рівні розвитку досліджуваної сфери на 10,8% менша, ніж у контрольній групі.

Порівняння результатів розвитку тілесно-фізичної сфери особистості школяра свідчить на користь експериментальної групи, середньостатистичні показники якої в початковій школі вищі на 20,4% від аналогічних показників у школярів із високим рівнем розвитку контрольної групи, нижчі на 14,5% – із середнім і на 5,9% – із низьким рівнем розвитку даної сфери особистості (табл. 2). 

Таблиця 2

Порівняння розвитку тілесно-фізичної сфери особистості школяра початкової та основної школи в експериментальній і контрольній групах 

(результати контрольного етапу експерименту)

	Середньостатичний показник критерію розвитку тілесно-фізичної сфери особистості школяра, %
	Рівні розвитку тілесно-фізичної сфери особистості школяра 

	
	Високий 
	Середній
	Низький

	
	ЕГ
	КГ
	ЕГ
	КГ
	ЕГ
	КГ

	Початкова школа
	56,9
	36,5
	39,0
	53,5
	4,1
	10,0

	Основна школа
	60,5
	26,2
	33,9
	65,0
	5,6
	8,8


В експериментальній групі основної школи кількість учнів з високим рівнем розвитку тілесно-фізичної сфери на 34,3% більша, з середнім рівнем – на 31,1% менша, а з низьким рівнем відповідно на 3,2% менша, ніж у контрольній групі.

Результати розвитку соціально-моральної сфери особистості молодшого школяра експериментальної групи також значно відрізняються від аналогічних результатів контрольної групи (табл. 3). 

Таблиця 3

Порівняння розвитку соціально-моральної сфери особистості школяра початкової та основної школи в експериментальній і контрольній групах

 (результати контрольного етапу експерименту)

	Середньостатичний показник критерію розвитку соціально-моральної сфери особистості школяра, %
	Рівні розвитку соціально-моральної сфери особистості школяра 

	
	Високий 
	Середній
	Низький

	
	ЕГ
	КГ
	ЕГ
	КГ
	ЕГ
	КГ

	Початкова школа
	51,7
	23,3
	43,7
	45,0
	4,6
	31,7

	Основна школа 
	60,9
	24,7
	33,5
	46,8
	5,6
	28,5


Кількість учнів експериментальної групи з високим рівнем розвитку соціально-моральної сфери особистості на 28,4% більша, ніж у контрольній групі; із середнім рівнем – на 1,3% менша, а кількість школярів експериментальної групи на низькому рівні розвитку досліджуваної сфери на 27,1% менша, ніж у контрольній групі.

Порівняльний аналіз результатів розвитку соціально-моральної сфери особистості школяра на час закінчення основної школи підтверджує переваги експериментальної групи над контрольною. Чисельність учнів експериментальної групи з високим рівнем розвитку соціально-моральної сфери становить 60,9%, що на 36,2% більше, ніж кількість школярів цього рівня розвитку в контрольній групі. Кількість учнів експериментальної групи із середнім рівнем розвитку даної сфери на 13,3% менша, ніж контрольної; середньостатистичний показник низького рівня розвитку школярів контрольної групи порівняно з експериментальною у 5 разів більший. 

Здобуті емпіричні дані щодо розвитку особистості учнів старшої школи (випускників) експериментальної та контрольної груп систематизовано у таблиці 4 та відображено на рисунку 2. 

Підбиваючи підсумки виявлення ефективності розвитку досліджуваних сфер за інтегральною  оцінкою (Ер. о.= Епізн. р.+ Есоціал.-мор. р. + Етілесно-фізичн. р.), і  спираючись  на  отримані  та  наведені  нами  дані  за  окремими  сферами  особистісного розвитку  школярів  експериментальної і контрольної  груп,  визначаємо  такі рівні особистісного розвитку школярів експериментальної групи: високий рівень – 43,0%; достатній – 40,8%; середній – 13,7%; низький – 2,5%. Рівні особистісного розвитку школярів контрольної групи характеризуються нижчими показниками: високий рівень – 10,9%; достатній – 30,4%; середній – 43,2%; низький – 15,5% .

Так, за середньостатистичними показниками кількість школярів старшої школи експериментальної групи з високим рівнем особистісного розвитку на 32,1% більша, ніж у контрольній групі; із достатнім рівнем на 10,4% більша, а кількість випускників експериментальної групи на середньому та низькому рівнях відповідно на 29,5% і 13% менша, ніж у контрольній групі.

Таблиця 4

Рівні розвитку різних сфер особистості школярів старшої школи (випускників) експериментальної та контрольної груп 

(після проведення формувального етапу експерименту, %)

	Сфери розвитку особистості
	Рівні
	Експериментальна група
	Контрольна група

	Пізнавальна
	Високий

Достатній

Середній

Низький
	42,7

46,7

10,2

0,4
	12,1

45,0

35,4

7,5

	Соціально-моральна 
	Високий

Достатній

Середній

Низький
	45,4

41,5

9,5

3,6
	10,2

25,1

38,4

26,3

	Тілесно-фізична
	Високий

Достатній

Середній

Низький
	40,8

34,3

21,3

3,6
	10,3

21,2

55,8

12,7
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Рис. 2. Рівні розвитку особистості школярів старшої школи (випускників) експериментальної та контрольної груп (після проведення формувального етапу експерименту)
Співставлення цих результатів з особистими досягненнями окремих випускників (за даними протоколів) підтверджує ефективність створеного 
в експериментальному дослідженні освітнього середовища для розвитку особистості школяра. Отже, експериментальне освітнє середовище забезпечило успішне вирішення завдання особистісного розвитку школярів в умовах природного перебігу навчально-виховного процесу.

ВИСНОВКИ

У дисертації здійснено вирішення проблеми створення освітнього середовища як фактору розвитку особистості школяра шляхом обґрунтування теоретико-методологічних засад такої діяльності. 

Результати проведеного дослідження підтвердили правомірність висунутої гіпотези, засвідчили досягнення мети наукового пошуку, розв’язання поставлених задач і стали підставою для формулювання таких висновків:

1. Обґрунтовано теоретико-методологічні засади створення освітнього середовища як фактору розвитку особистості школяра, а саме: принципи (педагогічної доцільності, цілісності, принцип індивідуалізації, синергетичний, принцип пізнавальної активності та самостійності особистості), основні наукові підходи (системний, середовищний, особистісно орієнтований, аксіологічний, діяльнісно-комукативний, онтогенетичний), об’єктивні закони та закономірності (загальнопедагогічні: закон детермінізму в освіті, закон природовідповідності педагогічних впливів, закон адекватності педагогічних методів дидактичним та виховним цілям та інші; психологічні закони: закон взаємозв’язку навчання, виховання і розвитку, закон зростання потреб особистості та інші) і на основі охарактеризованих методологічних засад репрезентовано створення освітнього середовища як фактору розвитку особистості школяра через три концепти: методологічний, теоретичний та прикладний. 

З’ясовано стан дослідженості проблеми розвитку особистості школяра. Встановлено, що в основі теоретичного тлумачення поняття особистості школяра лежить наукове положення щодо її цілісності й здатності до якісних змін у процесі власної діяльності і спілкування з іншими людьми. Джерелом особистісного розвитку школяра є суперечності, детерміновані взаємодією внутрішніх і зовнішніх умов. Визначено закономірність взаємозв’язку освітнього середовища і особистості школяра – розвиток особистості школяра безпосередньо залежить від середовища, 
в якому він виховується. 

Охарактеризовано два основні підходи до створення освітнього середовища в педагогічній теорії та практиці. Доведено, що авторів одного з них об’єднують погляди, в яких освітнє середовище розглядається як закритий соціальний конструкт, у якому панує суб’єкт-об’єктна взаємодія вчителя з учнем, перевага надається авторитарним способам формування особистості школяра, її розвиток розглядається як однобічний процес передавання вчителем доступних школяру знань, формування умінь, навичок, особистісних якостей. Серед діяльностей, в яких розвивається особистість дитини, пріоритет надається навчальній. Предметно-просторове поле освітнього середовища створюється на засадах її відповідності потребам вчителя. Коло соціальних партнерів загальноосвітнього навчального закладу традиційно обмежується батьками. Дослідники, які є прихильниками другого підходу, розглядають особистість школяра як таке психічне утворення, що синтезує в собі об’єктивне й суб’єктивне, матеріальне й ідеальне та розвивається через власну активність і творчість у діяльності і спілкуванні з іншими людьми. Виявлено логіку взаємозалежності освітнього середовища і розвитку особистості школяра – освітнє середовище виступає фактором, який детермінує особистісний розвиток учня. Представники другої групи наголошують на необхідності створювати освітнє середовище на засадах самоактивності школяра. В такому середовищі панують суб’єкт-суб’єктні стосунки вчителів із учнями, а розвиток особистості школяра здійснюється під впливом таких факторів, як діяльність у всьому розмаїтті її видів та спілкування дітей з учителями, іншими учнями, батьками, представниками соціуму. Саме другий підхід покладено в основу розроблення теоретико-методичних засад створення освітнього середовища як фактору розвитку особистості школяра.

На основі аналізу широкої педагогічної практики засвідчено, що на початок дослідження у створенні освітнього середовища перевага надавалася реалізації ідей першого теоретико-методичного підходу. Освітнє середовище створювалося переважно стихійно, педагоги не ставилися до освітнього середовища як до фактору розвитку особистості школяра, а також не виділяли цей процес як мету власної професійної діяльності. 

3. Розкрито зміст ключових понять наукового пошуку: „освітнє середовище” – це суттєвий елемент соціуму, цілеспрямовано організована, керована, багатофункціональна, відкрита педагогічна система, в межах якої учень загальноосвітньої школи усвідомлює себе як соціально розвинену цілісність; „створення освітнього середовища” – це спеціально організована професійно-педагогічна діяльність, що полягає у побудові й реалізації системи наукових орієнтирів, які задають технологічний вектор взаємодії всіх учасників (суб’єктів) навчально-виховного процесу, спрямований на успішне досягнення мети цілісного розвитку особистості школяра. 

У контексті досліджуваної проблеми уточнено сутність понять: „розвиток особистості школяра” – це незворотна, спрямована, закономірна зміна особистості дитини шкільного віку у процесі здобуття нею загальної середньої освіти; „професійна акмеготовність педагога до створення освітнього середовища” – результат прагнення педагога до високого професіоналізму в здійсненні педагогічної діяльності зазначеного змісту; розглядається через такі характеристики його особистості, як активність, здатність до самодетермінації, саморозвитку, саморегуляції, самоствердження і самовдосконалення; „педагогічний супровід розвитку особистості школяра в освітньому середовищі” – це спосіб керування процесом удосконалення особистості дитини шкільного віку через застосування сукупності педагогічних умов, форм, методів і прийомів навчально-виховної роботи, адекватних особливостям школярів конкретної вікової групи та спрямованих на гармонізацію взаємодії усіх учасників (суб’єктів) навчально-виховного процесу;

4. Визначено типологію освітніх середовищ: „навчальне освітнє середовище”, „позаурочне освітнє середовище”, „позашкільне освітнє середовище”. У кожному освітньому середовищі виокремлено три підтипи (освітнє середовище початкової школи, освітнє середовище основної школи, освітнє середовище старшої школи). Навчальне освітнє середовище розглядається як дидактично організоване навчання і учіння школяра, що здійснюється через взаємодію основних суб’єктів освітнього середовища – вчителя й учня, яка обумовлена цілями освіти. Завдання навчання реалізуються через актуалізацію його основних компонентів: змісту, форм, методів, засобів та педагогічних технологій. Позаурочне освітнє середовище – своєрідне освітнє середовище загальноосвітнього навчального закладу, яке має місце у позаурочний час і в контексті якого реалізуються завдання розвитку всіх сфер особистості школяра (тілесно-фізичної, пізнавальної, соціально-моральної) з використанням специфічних організаційних форм, методів і прийомів навчально-виховної роботи з учнями різних вікових категорій. Позашкільному освітньому середовищу притаманні такі специфічні якісні характеристики, як соціально-педагогічна актуальність змістового компонента, особистісна зацікавленість школяра і батьків, індивідуалізованість, автентичність, гетерогенність (різнорідність, неоднорідність за структурою); цільова та змістова варіативність, різнорівневість за критерієм віку дітей, відкритість до педагогічних інновацій, різноманітність часових і просторових координат, практико орієнтована процесуальність, креативність. 

5. Окреслено сукупність педагогічних умов створення освітнього середовища: забезпечення акмеготовності педагогів до створення освітнього середовища як фактору розвитку особистості школяра; посилення суб’єктності школяра у процесі його особистісного розвитку шляхом суб’єкт-суб’єктної взаємодії між педагогом і учнем; урахування типової своєрідності освітнього середовища (навчальне, позаурочне, позашкільне освітнє середовище); діяльнісно-комунікативне наповнення освітнього середовища та педагогічний супровід діяльності школярів на основі універсальної моделі; цілеспрямована організація просторово-предметного поля освітнього середовища; встановлення закладами освіти соціально-педагогічного партнерства з усіма зацікавленими у вихованні підростаючого покоління фізичними та юридичними особами (інститутами).
Розроблено структурно-функціональну модель створення освітнього середовища для розвитку особистості школяра, яка розгортається за вектором „мета-результат” і містить такі компоненти: типологічний, методологічний, концептуальний, компонент суб’єктів створення освітнього середовища, компонент педагогічних умов, змістово-процесуально-методичний, критеріально-діагностувальний, результативний. 

6. Визначено критерії та показники розвитку особистості школяра в умовах експериментального освітнього середовища. Критерії логічно співвідносяться з трьома обраними для дослідження сферами особистісного розвитку учнів та позначаються так: критерій розвитку тілесно-фізичної сфери; критерій розвитку пізнавальної сфери; критерій розвитку соціально-моральної сфери особистості школяра в освітньому середовищі.

Виявлено узагальнені показники кожного критерію, які, будучи зв’язаними основними лініями особистісного розвитку школяра, є автентичними для учнів кожної вікової категорії. Передбачено, що їх якісне наповнення у суміжних вікових періодах є своєрідним, тому здійснено уточнення запропонованих показників кожного критерію з орієнтиром на вікові особливості дітей. За кожним критерієм виявлено рівні: високий, середній, низький (для початкової і основної школи); високий, достатній, середній і низький (для старшої школи) розвитку різних сфер особистості школяра: тілесно-фізична, пізнавальна, соціально-моральна, які перебувають у діалектичній єдності і взаємозумовленості з середовищем, де розгортається життєдіяльність дитини.

7. Експериментально доведено педагогічну ефективність освітнього середовища, створеного на основі запропонованої структурно-функціональної моделі. Отримані результати дослідження засвідчили, що розроблена методика створення освітнього середовища як фактору розвитку особистості школяра позитивно вплинула на трансформацію основних сфер особистості учня загальноосвітньої школи – розвиток тілесно-фізичної, пізнавальної та соціально-моральної сфер. Кількість учнів старшої школи (випускників) експериментальної групи, які належали до високого та достатнього рівнів особистісного розвитку, становила 83,8%, що на 42,5% більше, ніж у контрольній групі (41,3%). Отримані дані за різними сферами особистісного розвитку учнів старшої школи засвідчують ефективність експериментального освітнього середовища, оскільки у випускників експериментальної групи порівняно з контрольною спостерігалися значні переваги у розвитку.

Проведене дослідження не вичерпує розв’язання усіх проблем створення освітнього середовища для розвитку особистості школяра. Перспективним є: обґрунтування умов забезпечення наступності у створенні освітнього середовища для дітей дошкільного і шкільного віку; здійснення класифікації і визначення специфіки педагогічної організації кожного виду діяльності, через які розвивається особистість школяра в освітньому середовищі; виявлення особливостей підготовки студентів педагогічних навчальних закладів різних рівнів акредитації до створення освітнього середовища як фактору розвитку особистості школяра.
Результати виконаної роботи дають підстави за підсумками дослідження обґрунтувати рекомендації та пропозиції щодо поліпшення процесу створення освітнього середовища як фактору розвитку особистості школяра: на законодавчо-нормативному рівні впорядкувати управлінські та фінансові механізми реалізації соціально-педагогічного партнерства щодо створення освітнього середовища загальноосвітньої школи та закладів позашкільної освіти; органам, які видають ліцензії на провадження освітньої діяльності, вжити відповідних заходів щодо врахування у процесі експертизи навчальних закладів науково обґрунтованих вимог до створення освітнього середовища як фактору розвитку особистості школяра; керівникам вищих педагогічних навчальних закладів і закладів післядипломної педагогічної освіти вжити заходів щодо формування акмеготовності педагогів до розвитку особистості школяра в освітньому середовищі, для чого запропонувати у переліку вибіркових навчальних дисциплін такі курси, як „Теорія і практика створення навчального освітнього середовища”, „Теорія і практика створення позаурочного освітнього середовища”, „Теорія і практика створення позашкільного освітнього середовища”; керівникам науково-методичних центрів і методичних служб регіонального рівня провести семінари, науково-практичні конференції з метою підвищення наукової і методичної готовності педагогічних кадрів до створення освітнього середовища для розвитку особистості школяра; директорам шкіл та керівникам позашкільних навчальних закладів у річних планах роботи передбачити різноманітні форми методичної роботи щодо підвищення рівня готовності педагогів до розвитку особистості школяра в освітньому середовищі початкової, основної та старшої школи на засадах взаємодії з різними соціальними інститутами. 
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АНОТАЦІЇ

Гонтаровська Н. Б. Теоретичні і методичні засади створення освітнього середовища як фактору розвитку особистості школяра. – На правах рукопису.

Дисертація на здобуття наукового ступеня доктора педагогічних наук зі спеціальності 13.00.07. – теорія і методика виховання. – Інститут проблем виховання НАПН України, Київ, 2012.

На підставі аналізу дослідженості проблеми розвитку особистості школяра охарактеризовано основні підходи до створення освітнього середовища в педагогічній теорії та практиці. 

Обґрунтовано теоретико-методологічні засади створення освітнього середовища як фактору розвитку особистості школяра. Розкрито зміст ключових понять наукового пошуку: „освітнє середовище”, „створення освітнього середовища”. Визначено типологізацію освітніх середовищ: навчальне освітнє середовище, позаурочне освітнє середовище, позашкільне освітнє середовище. Окреслено сукупність педагогічних умов та розроблено структурно-функціональну модель створення освітнього середовища для розвитку особистості школяра. Визначено критерії, показники та рівні розвитку особистості школяра в умовах експериментального освітнього середовища. Експериментально перевірено педагогічну ефективність освітнього середовища, створеного на основі запропонованої структурно-функціональної моделі.

Ключові слова: особистість, розвиток особистості школяра, освітнє середовище, створення освітнього середовища, навчальне освітнє середовище, позаурочне освітнє середовище, позашкільне освітнє середовище.

Гонтаровская Н. Б. Теоретические и методические основы создания образовательной среды как фактора развития личности школьника. – На правах рукописи. 

Диссертация на соискание ученой степени доктора педагогических наук по специальности 13.00.07. – теория и методика воспитания. – Институт проблем воспитания НАПН Украины, Киев, 2012.

В диссертации представлено теоретическое обобщение и отражено научное решение актуальной для теории и методики воспитания проблемы создания образовательной среды как фактора развития личности школьника. 

Анализ разработки проблемы создания образовательной среды как фактора развития личности школьника позволил выявить и охарактеризовать два основных подхода к реализации такой задачи теории и методики воспитания. Авторов одного из них объединяют взгляды, в которых образовательная середа рассматривается как закрытый социальный конструкт. В такой среде взаимодействие учителя с учеником организовывается на субъект-объектной основе и преобладают авторитарные способы формирования личности школьника. Среди видов деятельности, в которых происходит личностное развитие детей, преобладает учебная, круг социальных партнеров ограничивается родителями. Исследователи второй группы акцентируют внимание на необходимости создания образовательной среды на концепциях самоактивности, самостоятельности школьника. В такой среде преобладают субъект-субъектные отношения, а развитие личности школьника осуществляется под влиянием таких факторов, как деятельность во всем разнообразии ее видов и общение детей с учителями, другими школьниками, родителями, представителями широкого социального пространства. Анализ показал, в начале исследования в педагогической практике предпочтение отдавалось реализации идей первого теоретико-методического похода.
Исследование позволило охарактеризовать теоретико-методологические основы создания образовательной среды как фактора развития личности школьника, к которым отнесены принципы педагогической целесообразности, целостности, синергетический, принцип индивидуализации, принцип познавательной активности и самостоятельности личности; научные подходы: системный, средовый, личностно ориентированный, аксиологический, деятельностно-коммуникативный, онтогенетический; выявлены объективные законы и закономерности создания образовательной среды как фактора развития личности школьника, которые систематизированы через три концепта: методологический, теоретический и прикладной. 
Теоретический анализ философской, социологической, психологической, педагогической литературы по проблеме исследования позволил раскрыть содержание ключевых понятий научного поиска: „образовательная среда”, „создание образовательной среды”, а также уточнить сущность понятий „развитие личности школьника”, „профессиональная акмеготовность педагога к созданию образовательной среды”, „педагогическое сопровождение развития личности школьника в образовательной среде”.

Теоретически обоснована типология образовательной среды, на основе типологизации выделены такие ее типы: учебная образовательная среда, внеурочная образовательная среда, внешкольная образовательная среда. Учебная образовательная среда рассматривается как дидактическая система, которая осуществляется путем взаимодействия основных субъектов образования – учителя и ученика. Это взаимодействие обусловлено целями образования и реализуется путем актуализации его основных компонентов: содержания, форм, методов, средств и педагогических технологий.
Внеурочная образовательная среда имеет место в школе во внеурочное время, в ее контексте реализуются задачи развития телесно-физической, познавательной, социально-моральной сфер личности школьника с использованием специфических форм, методов и приемов учебно-воспитательной работи с учениками разных возрастных групп. Внешкольной образовательной среде свойственны своеобразные качественные характеристики: целевое и содержательное разнообразие, вариативность по возрасту детей, открытость к педагогическим инновациям, разнообразие временных и пространственных координат, креативность.

Теоретико-експериментальным путем обоснована совокупность педагогических условий создания образовательной среды, к которым относятся: обеспечение готовности педагогов к созданию образовательной среды как фактора развития личности школьника путем использования разных форм методической работы; усиление субъектности школьника в разных видах деятельности; учет типологического своеобразия образовательной среды; деятельностно-коммуникативное наполнение образовательной среды и педагогическое сопровождение детей в этом процессе; целенаправленная организация пространственно-предметного поля образовательной среды соответсвенно с ее типом; установление учреждениями образования социально-педагогического партнерства со всеми заинтересованными в воспитании подрастающего поколения физическими и юридическими лицами (институтами); диагностика развития ученика в образовательной среде. 

На основе теоретико-експериментального поиска разработана структурно-функциональная модель создания образовательной среды для развития личности школьника, которая разворачивается согласно с вектором „цель – результат” и содержит такие компоненты: типологический, методологический, концептуальный, компонент субъектов создания образовательной среды, компонент педагогических условий, содержательно-процессуально-методический, критериально-диагностический, результативный. 

Определены критерии развития личности школьника в образовательной среде, к которым отнесены: критерий развития телесно-физической сферы (оценивание результатов количественных и качественных изменений в сознании и деятельности школьника относительно укрепления и охраны собственного здоровья); критерий развития познавательной сферы личности школьника в образовательной среде (оценка учебно-познавательного опыта, приобретенного школьником в образовательной среде); критерий развития социально-моральной сферы личности школьника в образовательной среде (оценивание школьника как члена общества со сформированной способностью к преобразовательной социокультурной деятельности).

 Виявлены обобщенные показатели каждого критерия для школьников всех возрастных групп. По каждому критерию виделены уровни: высокий, средний, низкий (для начальной и основной школы); высокий, достаточный, средний и низкий для учеников старшей школы.
Экспериментально доказана педагогическая эффективность образовательной среды, созданной на основе предложенной структурно-функциональной модели и обоснованных педагогических условий. Полученные результаты свидетельствуют о положительных изменениях телесно-физической, познавательной и социально-моральной сфер личности учеников начальной, основной и старшей школы.

Ключевые слова: личность, развитие личности школьника, образовательная среда, учебная образовательная среда, внеурочная образовательная среда, внешкольная образовательная среда.
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On the basis of analyzing the state of the problem of a student’s personality development, the main approaches to creating an educational environment in the pedagogical theory and practice are described.

The theoretical and methodological fundamentals of creating an educational environment as a factor of a student’s personality development are substantiated. The essences of the scientific research’s key notions “educational environment”, “creation of educational environment” are revealed. Types of educational environments are determined: class educational environment, out-of-class educational environment, out-of-school educational environment. The pedagogical conditions are outlined and the structural and functional model of creating an educational environment for a student’s personality development is elaborated. Criteria, indices and levels of a student’s personality development under conditions of the experimental educational environment are determined. The efficiency of the educational environment created on the basis of the suggested structural and functional model is experimentally tested.

Key words: personality, a student’s personality development, educational environment, creation of educational environment, class educational environment, out-of-class educational environment, out-of-school educational environment.
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