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спеціалізованої вченої ради 
                                              Т.І. Мацейків

ЗАГАЛЬНА ХАРАКТЕРИСТИКА РОБОТИ

Актуальність дослідження. Сучасний етап розвитку суспільства, пов’язаний зі зростанням кількості потоків інформації, змінами в технологіях, розширенням соціокультурних зв’язків, посиленням процесу євроінтеграції, також характерний змінами в системі освіти. Школа сьогодні має відігравати важливу роль у становленні особистості, допомагаючи юнакам і дівчатам стати поінформованими, активними, самостійними і творчими людьми, здатними жити й адаптуватися до стрімких змін у державі та світі. Формування такої особистості вимагає як нового змісту освіти, так і нових підходів до організації навчання і виховання. 

У Концепції розвитку загальної середньої освіти України підкреслено: самоцінність знань переосмислюється таким чином, що сучасна людина має швидко адаптуватися до змінюваних обставин, самостійно набувати знань, уміти грамотно працювати з інформацією, тобто, використовуючи сучасні технології, знаходити необхідну інформацію для виконання поставленого завдання, аналізувати її, узагальнювати, зіставляти, робити аргументовані висновки й на їх основі приймати рішення. Іншими словами, вона має мислити самостійно, критично, а також творчо, генеруючи нові ідеї. Тому фундаментальна мета сучасної освіти полягає не стільки в наданні інформації, скільки в розвитку мислення людини, зокрема критичного. 

Важливість критичного мислення для вітчизняної освітньої системи зумовлена не лише становленням інформаційного суспільства, а й демократичним поступом нашої держави. Адже таке мислення є не лише наслідком демократії, а й важливим чинником її формування. Критичне мислення є частиною підготовки громадян до життя в плюралістичному, толерантному, демократичному суспільстві. Саме тому в Державному стандарті базової і повної загальної середньої освіти розвиток інтелекту дитини, її критичного мислення є одним з основних завдань освітньої галузі «Суспільствознавство». 

Утім, за висновками вітчизняних і зарубіжних експертів, зміст та організація навчально-виховного процесу в сучасній шкільній освіті України не повною мірою відповідають потребам суспільства й не завжди спрямовані на формування й розвиток в учнів критичного мислення. Аналіз сучасної масової практики функціонування української школи свідчить, що процес послідовного запровадження технології розвитку критичного мислення школярів лише розпочався й потребує глибокого та різнобічного розроблення.

Останнім часом проблема розвитку критичного мислення як моделі навчання та виховання громадян перебуває в центрі уваги зарубіжних і вітчизняних педагогів і науковців. Визначення педагогічного контексту категорії «критичне мислення» та шляхів його розвитку подано в дослідженнях зарубіжних і вітчизняних психологів і педагогів ХХ століття Дж. Брунера, Л. Виготського, Д. Дьюї, Д. Клустера, Ж. Піаже, Д. Халперн та ін. Еволюцію поглядів на критичне мислення, його роль у світовій освіті кінця XX – початку XXІ ст. відображено в працях Е. Боно, М. Брауна, М. Вайнстейна, С. Кілі, М. Ліпмана, Р. Пауля, О. Петрова, В. Ружиейро, Ч. Темпла та ін. 

Опис практичних підходів і дидактичні матеріали щодо впровадження методів і прийомів розвитку критичного мислення учнів у процесі викладання різних предметів у загальноосвітній школі вміщено в посібниках для учнів, учителів та викладачів університетів таких зарубіжних авторів, як О. Бутенко, С. Заїр-Бек, А. Кроуфорд, Д. Макінстер, С. Метьюз, Р. Паул, В. Саул. 

Серед українських педагогів Т. Воропай, К. Костюченко, О. Тягло, Л. Терлецька та ін. розвивають ідеї щодо формування критичного мислення в студентів. Українські науковці Л. Велитченко, Г. Липкіна, С. Максименко, Л. Рибак, Н. Чернега та ін. вивчають шляхи формування в учнів критичності мислення й ознаки такого мислення як психологічного утворення. У працях О. Пометун подано характеристику розвитку критичного мислення як однієї із сучасних технологій навчання, що тісно пов’язана з інтерактивним навчанням. Дослідник С. Терно, визначаючи критичне мислення як різновид наукового мислення, пропонує шляхи його формування в старшокласників на уроках історії за допомогою спеціальної системи пізнавальних задач і завдань. Деякі елементи теорії та практики розвитку критичного мислення в учнів основної школи знаходимо в працях фахівців з методики навчання історії учнів загальноосвітніх навчальних закладів (К. Баханов, Н. Гупан, О. Турянська, О. Удод, Г. Фрейман та ін.). 

Цікавими щодо еволюції поглядів на розвиток критичного мислення в процесі навчання учнів є теоретичні положення проблемного навчання, розроблені як за радянських часів, так і в сучасній педагогічній науці (О. Алексюк, Т. Кудрявцев, І. Лернер, О. Матюшкін, М. Махмутов, В. Оконь, П. Мороз, С. Рубінштейн, О. Савенков, О. Савченко, М. Скаткін та ін.).

Проте вивчення науково-методичної літератури й аналіз сучасної практики доводять відсутність комплексного дослідження методики формування в учнів основної школи критичного мислення в процесі навчання історії.

Таким чином, актуальність, недостатня теоретична розробленість і практична значущість проблеми зумовили вибір теми дослідження «Формування критичного мислення дев’ятикласників у процесі навчання історії».

Зв’язок дослідження з науковими програмами, планами, темами.

Дисертацію виконано в лабораторії суспільствознавчої освіти Інституту педагогіки НАПН України згідно з комплексним тематичним планом досліджень за темою «Методичні засади діяльнісного підходу до навчання історії» (Державний реєстраційний номер 0105U000272). Тему дисертації затверджено рішенням вченої ради Інституту педагогіки НАПН України (протокол № 5 від 24.05.2007 року) й узгоджено рішенням бюро Ради з координації наукових досліджень у галузі педагогіки та психології НАПН України (протокол № 7 від 25.09.2007 року).

Мета наукової роботи полягає в розробленні й теоретичному обґрунтуванні методики формування критичного мислення дев’ятикласників у процесі навчання історії. 

Відповідно до мети визначено такі завдання дослідження:

1. На основі аналізу педагогічної й методичної літератури визначити сутність і зміст критичного мислення як важливої характеристики сучасної особистості. 

2. Висвітлити шляхи формування критичного мислення в учнів основної школи. 

3. Визначити й теоретично обґрунтувати методичні умови формування критичного мислення учнів засобами історії. 

4. З’ясувати критерії, показники та рівні сформованості критичного мислення дев’ятикласників у сучасній практиці навчання історії в загальноосвітніх навчальних закладах.

5. Розробити й експериментально перевірити авторську методику формування критичного мислення учнів 9-х класів у процесі навчання історії.

Об’єкт дослідження – процес навчання історії учнів 9-х класів загальноосвітніх навчальних закладів.

Предмет дослідження – методичні умови формування критичного мислення дев’ятикласників у процесі навчання історії.

Методологічну основу дисертації становлять філософські положення про діяльність та її соціальну природу, єдність діяльності та свідомості особистості, її розвиток і саморозвиток; концептуальні положення про взаємозв’язок, взаємозумовленість і взаємозалежність педагогічних явищ і процесів; принципи синергетичного підходу до пізнання явищ педагогічної дійсності; концепції та ідеї особистісно-діяльнісного й системного підходу до аналізу педагогічних явищ і процесів (В. Ананьєв, В. Андрєєв, В. Сохань, І. Єрмаков, О. Сухомлинська); фундаментальні положення вітчизняної психології (К. Абульханова-Славська, Б. Ананьєв, М. Боришевський, Л. Виготський, Г. Костюк, Р. Немов, С. Рубінштейн) і педагогіки (Ю. Бабанський, І. Бех, М. Поташник, В. Сухомлинський) щодо розвитку особистості, теорії наукового пізнання, взаємозв’язку навчання, виховання та розвитку, активності в діяльності, закономірностей формування знань, навичок, умінь, ставлень і цінностей учнів; дослідження з питань змісту загальної середньої освіти (Н. Бібік, В. Краєвський, І. Лернер, О. Савченко, М. Скаткін та ін.); наукові праці з основ сучасної історико-методичної теорії  (К. Баханов, О. Пометун, Г. Фрейман та ін.). 


Для виконання поставлених завдань було використано такі методи дослідження:

- теоретичні: проблемно-порівняльний аналіз психолого-педагогічної, методичної літератури, що дозволив уточнити сутність базових понять дисертації; порівняння, систематизація й узагальнення теоретичних та емпіричних положень, що дало змогу визначити стан формування критичного мислення учнів у масовій практиці загальноосвітніх навчальних закладів; теоретичне моделювання для обґрунтування складових розробленої методики формування критичного мислення дев’ятикласників у процесі навчання історії;

- емпіричні: діагностичні (анкетування, бесіди, інтерв’ю), обсерваційні (невключене структуроване спостереження), прогностичні (підсумування отриманих характеристик досліджуваного явища) для вивчення стану сформованості в учнів критичного мислення й аналізу відповідних проблем для прогнозування результатів дослідно-експериментальної роботи;

- педагогічний експеримент, використаний з метою перевірки ефективності запропонованої методики формування критичного мислення учнів у процесі навчання історії;

- методи математичної статистики – для оброблення експериментальних даних і встановлення взаємозалежності між досліджуваними явищами та процесами.

Експериментальною базою дослідження стали загальноосвітні навчальні заклади Київської області: Хотівський навчально-виховний комплекс Києво-Святошинського району, спеціалізована загальноосвітня школа І–ІІІ ступенів №9 м. Білої Церкви, гімназія №2 м. Білої Церкви, Трушківська загальноосвітня школа І–ІІІ ступенів Білоцерківського району, Бородянська спеціалізована школа – загальноосвітній заклад І–ІІІ ступенів №2, Ірпінська спеціалізована школа – загальноосвітній заклад І–ІІІ ступенів №2. Експериментом на різних етапах дослідження було охоплено 390 учнів 9-х класів. 

До констатувального експерименту було залучено також учителів Київської області, слухачів курсів підвищення кваліфікації вчителів історії та правознавства при Рівненському і Житомирському обласних інститутах післядипломної педагогічної освіти. В анкетуванні та інтерв’юванні взяв участь 71 учитель історії та правознавства. 

Організація дослідження. Дослідження відбувалося в три етапи впродовж 2007–2011 років.

На першому етапі (2007–2008 роки) було здійснено теоретичний аналіз вітчизняної та зарубіжної педагогічної, психологічної, філософської, методичної літератури з досліджуваної проблеми. Визначено концептуальні засади, мету й завдання роботи, об’єкт і предмет, гіпотезу; сформульовано понятійний апарат. Розроблено методику констатувального експерименту. Проаналізовано навчальні програми для загальноосвітніх навчальних закладів з історії України та всесвітньої історії, їхнє навчально-методичне забезпечення, зміст і структуру підручників з історії України та всесвітньої історії для 9-го класу, стан викладання історії в загальноосвітніх навчальних закладах. 

На другому етапі (2008–2009 роки) тривало формування й розширення джерельної бази дослідження, проведено констатувальні анкетування та зрізи, у процесі яких визначено стан проблеми в масовій практиці навчання, рівень сформованості вмінь і навичок критичного мислення дев’ятикласників. Проведено формувальний експеримент на базі шести загальноосвітніх навчальних закладів Київської області. Експериментально апробовано основні положення дослідження, обґрунтовано програму реалізації методики формування критичного мислення учнів у процесі навчання історії. 

На третьому етапі дослідження (2010–2011 роки) оброблено, узагальнено й систематизовано результати експериментальної роботи, сформульовано висновки, структурно та стилістично оформлено дисертацію.

Наукова новизна дослідження полягає в тому, що:

1. вперше досліджено як особливу методичну проблему формування критичного мислення дев’ятикласників у процесі навчання історії; 

2. з’ясовано методичні умови його формування в процесі навчання історії, серед яких: використання на уроках запитань і завдань, що передбачають розвиток в учнів мисленнєвих операцій аналізу, синтезу, оцінювання; навчання школярів спеціальних прийомів критичного опрацювання історичної інформації в усній, письмовій і графічній формі; системне використання методів проблемного й інтерактивного навчання; обов’язкове поєднання індивідуальної, групової та колективної форм організації навчальної діяльності учнів; застосування трьохетапної структури уроку; 

3. з’ясовано критерії, показники та рівні розвитку критичного мислення дев’ятикласників на уроках історії; 

4. розроблено й експериментально перевірено методику формування критичного мислення дев’ятикласників у процесі навчання історії.

У процесі дослідження вдосконалено поняттєво-категоріальний апарат з досліджуваної проблеми, зокрема уточнено сутність понять «критичне мислення учнів на уроках історії», «структура уроку історії з розвитку критичного мислення», «розвиток критичного мислення школярів» у контексті діяльнісного підходу до навчання.

Дістали подальшого розвитку положення методичної науки щодо форм, методів і засобів навчання, що забезпечують формування критичного мислення школярів у процесі навчання історії. 

Практичне значення дослідження полягає в тому, що його матеріали, узагальнення й висновки можуть бути використані в підготовці підручників, навчальних і методичних посібників зі шкільних курсів історії, у професійній підготовці та перепідготовці вчителів суспільствознавчих предметів, у подальших наукових розвідках з методики викладання історії, викладанні курсу методики навчання історії та розробленні спецкурсів для студентів історичних факультетів вищих навчальних педагогічних закладів.

Обґрунтовані в дослідженні висновки та практичні рекомендації впроваджено в навчально-виховний процес загальноосвітніх навчальних закладів Київської області: Хотівського навчально-виховного комплексу Києво-Святошинського району (довідка від 24.10.2011 № 24); спеціалізованої загальноосвітньої школи І–ІІІ ступенів №9 м. Білої Церкви (довідка від 28.12.2011 № 321); гімназії № 2 м. Білої Церкви (довідка від 15.11.2011 № 134); Трушківської загальноосвітньої школи І–ІІІ ступенів Білоцерківського району (довідка від 15.11.201 № 82); Бородянської спеціалізованої школи – загальноосвітнього закладу І–ІІІ ступенів № 2 (довідка від 21.09.2011 № 332); Ірпінської спеціалізованої школи – загальноосвітнього закладу І–ІІІ ступенів №2 (довідка від 21.11.2011 № 342), а також у зміст курсів перепідготовки вчителів суспільствознавчих предметів обласних інститутів післядипломної педагогічної освіти (довідки про впровадження від 30.03.2012 № 1–251 Житомирського обласного інституту післядипломної педагогічної освіти та від 28.03. 2012 № 490 Рівненського обласного інституту післядипломної педагогічної освіти).

Вірогідність результатів забезпечено методологічним і теоретичним обґрунтуванням його вихідних положень, комплексним використанням методів дослідження, адекватних його об’єкту, предмету, меті й завданням, дослідно-експериментальною перевіркою гіпотези дослідження, поєднанням кількісного та якісного аналізу експериментальних даних, коректною інтерпретацію результатів експериментального навчання й особистою участю дисертанта в апробації розроблених методичних матеріалів. 

Апробація результатів дослідження. Основні положення й результати дослідження було представлено у виступах на звітній науково-практичній конференції Інституту педагогіки НАПН України (9-10 квітня 2009 року, м. Київ), Всеукраїнській науково-методичній конференції «Актуальні проблеми сучасного підручника з історії» (м. Херсон, 29–30 травня 2008 року), ХІІ Міжнародній науково-практичній конференції «Теоретичні та практичні проблеми економіки, освіти та прикладної лінгвістики» (м. Біла Церква, 19–20 вересня 2008 року), Міжнародній науково-практичній конференції «Післядипломна педагогічна освіта: європейські орієнтири та регіональні пріоритети» (м. Біла Церква, 10–11 вересня 2009 року), Міжнародній науково-практичній конференції «Інноваційна діяльність: регіональні аспекти»  (м. Біла Церква, 14–15 квітня 2011 року), науково-практичній конференції «Проблеми сучасного підручника» (м. Київ, 1 грудня 2011 року); на засіданнях кафедри педагогіки і психології Київського обласного інституту післядипломної освіти педагогічних кадрів. 

Публікації. Зміст і результати дослідження відображено в 7 одноосібних наукових публікаціях, серед яких 5 статей, опублікованих у фахових наукових виданнях, та у 2 матеріалах конференцій.

Структура дисертації. Робота складається зі вступу, двох розділів, висновків до розділів, загальних висновків, додатків, списку використаних джерел. Загальний обсяг роботи становить 276 сторінок, основний текст дисертації викладено на 150 сторінках. 5 додатків подано на 102 сторінках. Дисертація містить 20 таблиць, 6 рисунків. Список використаних джерел нараховує 163 бібліографічних позиції. 

ОСНОВНИЙ ЗМІСТ ДИСЕРТАЦІЇ

У вступі обґрунтовано актуальність обраної теми дослідження, розкрито сутність і загальний стан її наукового розроблення, визначено об’єкт, предмет, завдання, методи, наукову новизну, практичне значення дослідження, подано інформацію про апробацію та публікації результатів дослідження.

У першому розділі «Теоретико-методичні засади дослідження» розкрито сутність і визначення поняття «критичне мислення» в психолого-педагогічній літературі, висвітлено шляхи формування критичного мислення учнів основної школи, обґрунтовано методичні умови формування критичного мислення учнів засобами історії.

Проведений теоретичний аналіз свідчить, що розвиток критичного мислення в процесі навчання почав активно досліджуватись у зарубіжній педагогіці в останній чверті ХХ століття. Сьогодні критичне мислення розглядають як платформу, важливу складову освітніх реформ, перспективний напрям розвитку освіти. Розвиток критичного мислення запроваджують у загальноосвітній і вищій школі зарубіжних країн у вигляді міжпредметного підходу й окремих навчальних дисциплін і предметів. В Україні інтерес до критичного мислення як освітньої інновації виник на межі XX і ХХІ століть. У сучасних освітніх нормативних документах її запровадження розглядають  як один з освітніх викликів ХХІ століття й актуальне завдання розвитку вітчизняної освіти. 

Проведені теоретичні дослідження дозволяють стверджувати, що поняття «критичне мислення» перебуває в науковому обігу майже 50 років, утім, єдиного визначення цього виду мислення не існує, фахівці різних галузей науки й освіти інтерпретують його по-різному. У психолого-педагогічній науці категорію «критичне мислення» розглядають як похідну від категорії «мислення», яке розуміють як пізнавальний психічний процес узагальненого й опосередкованого віддзеркалення зв’язків і стосунків між предметами об’єктивної дійсності, процес, пов’язаний з обробленням людиною інформації або отриманої через відчуття, або збереженої в пам’яті в результаті особистого досвіду, що дозволить реагувати в новій ситуації. Критичне мислення має ті самі ознаки, що й інші види мислення (творче, логічне, дивергентне тощо) і може за різними класифікаціями бути віднесено до таких типів мислення, як логічне, практичне та понятійно-абстрактне, спрямоване на виконання специфічних завдань. Для нього, як і для інших типів мислення,  характерні поняття, судження і висновки (умовиводи).

Виявами критичного мислення вчені вважають наявність у людини сукупності мисленнєвих умінь досліджувати реальні навчальні, професійні та життєві ситуації, висувати різні варіанти виконання поставлених завдань і оцінювати їх з метою виявлення недоліків і вибору оптимального, приймати самостійні рішення й передбачати їхні наслідки. Критичне мислення – спрямований процес мислення, метою якого є розв’язання проблем, а сутністю – виконання певних операцій – прийомів: аналізу, синтезу, оцінювання як власних думок і результатів діяльності, так і інформації про думки й діяльність інших.

Проведений аналіз наукової літератури дозволив узагальнити характеристики критичного мислення й сформулювати власне робоче визначення вихідного для дослідження поняття. Критичне мислення розуміємо як особливий тип мислення людини, спрямований на самостійне розв’язання нею конкретної пізнавальної чи життєвої проблеми через її всебічний розгляд на основі різних джерел інформації, визначення шляхів розв’язання цієї проблеми, їх оцінювання й обґрунтований вибір одного з них з постійною рефлексією та корекцією власної мисленнєвої діяльності. 

До основних характеристик критичного мислення більшість дослідників зараховує цілеспрямованість, самостійність, обґрунтованість, орієнтацію на чіткі критерії, рефлективність, практичність, гнучкість і відповідальність, що дозволяє визначити критичне мислення як складне, багатовимірне і багаторівневе психологічне утворення, що дає можливість людині, з одного боку, оцінювати, обґрунтовувати й обирати власну позицію, думки, дії, вчинки, поведінку, а з іншого – оцінювати думки, ідеї й дії інших людей. Названі характеристики дозволяють визначити базові для розвитку критичного мислення особистості вміння: ставити й відповідати на запитання, зорієнтовані на аналіз, синтез та оцінювання інформації; аналізувати, висловлювати власні ідеї, позиції, думки, обґрунтовувати їх; оцінювати інформацію з різних позицій і за допомогою різних критеріїв; конструювати власні гіпотези на основі інформації; узагальнювати й аналізувати нові відомості та інтерпретувати результати власного пошуку; виконувати усні й письмові роботи, що відображають власні погляди, позицію й оцінки. 

Аналіз дидактичної та методичної літератури дав можливість з’ясувати, що в сучасній освіті як України, так і інших країн існують два основні підходи навчання критичного мислення: перший з них передбачає викладання окремої академічної дисципліни чи навчального предмета «Критичне мислення», другий – розвиток критичного мислення на міжпредметній основі шляхом опанування студентами, учнями основних умінь на заняттях з різних дисциплін чи предметів. 

Узагальнення результатів проведених досліджень уможливило визначення основних характеристик навчального процесу, зорієнтованого на розвиток критичного мислення учнів у процесі навчання:

1. у зміст навчання включаються завдання, виконання яких вимагає використання вмінь критичного мислення;

2. навчальний процес обов’язково організований як дослідження певної теми шляхом інтерактивної взаємодії учнів;

3. результатом навчання є не засвоєння фактів, поглядів чи ідей у готовому вигляді, а вироблення власних міркувань, висновків і рішень через застосування до  інформації певних прийомів мислення;

4. викладання в цьому процесі є стратегією постійного оцінювання результатів з використанням зворотного зв’язку «учні – вчитель» на основі дослідницької активності вчителя в класі.

Визначені характеристики, на думку вчених, є загальним керівництвом для вчителя будь-якого предмета (зокрема й історії), який орієнтується на формування й розвиток в учнів критичного мислення. Відповідно до них перед кожним заняттям він обирає адекватні цілям і завданням методи та форми, конкретні прийоми навчання.

 
Аналіз літератури з проблеми дозволяє стверджувати, що існують різні погляди на те, коли можна й потрібно починати формування критичного мислення учнів. Однак, оскільки учень є активним суб’єктом навчання, цей процес має бути обов’язково зорієнтованим на конкретну особистість дитини – її вік і пізнавальні можливості. Розвиток особистості дитини пов’язаний з її рівнем розвитку мислення, уяви, мотиваційно-вольової й емоційної сфери, які впливають на її пізнавальні можливості, рівень сформованості знань, умінь, навичок, розвиток загальних здібностей до навчання. Переважна більшість дослідників згідна з тим, що навчання критичного мислення є обов’язковим у підлітковому віці,  оскільки повністю відповідає віковим особливостям цього віку. 



У цьому дослідженні реалізовано міжпредметний підхід до формування критичного мислення. Засобом розвитку критичного мислення виступає такий предмет загальноосвітньої школи, як історія. Історія як навчальний предмет має значний потенціал для формування вмінь критичного мислення, адже сучасні завдання навчання цього предмета вимагають від учнів достатніх навичок аналізу, синтезу, оцінки, аргументації та формулювання суджень, висновків, здатності використовувати графіки, схеми, таблиці в розв’язанні пізнавальних завдань, умінь знаходити й інтерпретувати оригінальні документи та джерела інформації, аналізувати аргументи, обґрунтовувати висновки й позицію. Чинні навчальні програми з історії України та всесвітньої історії надають широкі можливості для послідовного впровадження технології формування критичного мислення у зміст відповідного предмета й висувають це формування як один з результатів навчання. 

Узагальнення теоретичних напрацювань з окресленої проблеми дозволило в межах дослідження визначити, що формування критичного мислення учнів на уроках історії передбачає реалізацію таких методичних умов:

1. використання на уроках запитань і завдань  високого рівня складності, які вимагають застосування учнями таких мисленнєвих операцій, як аналіз, синтез, оцінювання;

1. навчання школярів спеціальних прийомів роботи з історичною навчальною інформацією, графічного оформлення відомостей, здобутих з історії, та власних ідей щодо інтерпретації, аналізу, синтезу, оцінювання засвоєного змісту; 

2. системне застосування в навчанні методів проблемного навчання (дослідницького, пошукового, евристичного), що вможливлюють стимулювання в учнів «дослідницького рефлексу» й інтерактивних методів, насамперед, роботи в парах і малих групах, дискусій і дебатів, проектів і колективних письмових робіт; 

3. обов’язкове поєднання індивідуальної, групової й колективної форм організації навчання історії;

4. спеціальна трьохетапна побудова уроку, що передбачає фази актуалізації, побудови знань і рефлексії.

У другому розділі «Експериментальна перевірка методики формування критичного мислення дев’ятикласників у процесі навчання історії» висвітлено результати аналізу сучасної практики формування в учнів основної школи умінь критичного мислення на уроках історії, охарактеризовано методику формування критичного мислення дев’ятикласників засобами історії, описано перебіг і результати експериментального навчання. 

Дослідження стану проблеми формування критичного мислення дев’ятикласників у процесі навчання історії в масовій практиці української школи проводилося шляхом анкетування вчителів і учнів, аналізу підручників з історії України та всесвітньої історії для 9-го класу, проведення констатувальних спостережень тощо. Його результати засвідчили відсутність системної роботи педагогів, спрямованої на формування вмінь і навичок критичного мислення учнів. Хоча певна частина школярів володіє окремими вміннями й навичками критичного мислення, розвиток цієї характеристики особистості учня за умов використання традиційної методики викладання курсів історії є малоефективним. 

Зважаючи на особливості процесу навчання історії учнів основної школи, ми дослідили й описали компоненти критичного мислення дев’ятикласників на уроках історії: аналітично-синтетичний (уміння аналізувати та синтезувати навчальну інформацію, зокрема за допомогою запитань); практичний (уміння застосовувати отримані результати цього аналізу й синтезу, самостійно розв’язуючи проблеми); альтернативний (уміння робити обґрунтований вибір з кількох альтернатив і приймати рішення); оцінювальний (уміння оцінювати перебіг і результати власної діяльності, зокрема  розумової й навчальної, і діяльності інших). Сформованість цих компонентів виступає критеріями розвиненості критичного мислення дев’ятикласників.

На підставі цих критеріїв було визначено й охарактеризовано показники сформованості критичного мислення в процесі навчання історії, що виявляються як уміння дев’ятикласників: 

· користуватися довідковою літературою, Інтернетом тощо для пошуку інформації, аналізувати, синтезувати й узагальнювати факти, зокрема й подані в історичних документах, визначати причини, сутність, наслідки історичних явищ і подій, зв’язки між ними;

· виявляти інтереси, потреби, протиріччя в позиціях соціальних груп і окремих осіб та їхню роль в історичному процесі, внутрішні мотиви та зовнішні чинники діяльності історичних осіб; визначати історичні поняття й застосовувати їх для пояснення історичних явищ, процесів;

· виявляти різні погляди на історичні події, визнавати та сприймати таку різноманітність, висловлювати обґрунтовану власну позицію щодо окремих подій, явищ і суперечливих питань історії;

· оцінювати значення подій, явищ, процесів і діяльність осіб; оцінювати версії, ідеї й думки про минулі історичні події різних  авторів;  оцінювати  історичні

джерела, виявляти тенденційну інформацію та пояснювати її необ’єктивність;

· оцінювати перебіг і результати власної діяльності, зокрема розумової та навчальної, і діяльності інших.

 Ці показники слугували вихідним моментом для визначення й опису чотирьох рівнів сформованості критичного мислення учнів у процесі навчання історії:  високого, достатнього, середнього та низького. 

Результати перевірочних робіт, складених і проаналізованих з урахуванням розроблених критеріїв і показників, засвідчили, що в масовій практиці навчання в більшості учнів рівень сформованості критичного мислення в процесі навчання історії є низьким і середнім. Лише незначна кількість учнів ​– 0,09 у відносних частотах – має високий рівень сформованості критичного мислення, володіє відповідними вміннями та навичками їх самостійного застосування. Проведене анкетування учнів показало, що дев’ятикласники потребують цілеспрямованого формування критичного мислення: у переважної більшості дев’ятикласників недостатньо розвинуті вміння аналізувати та синтезувати навчальну інформацію, виокремлювати причиново-наслідкові зв’язки, оцінювати версії, ідеї та думки про минулі історичні події різних авторів, визначати обґрунтовану власну позицію щодо окремих історичних подій і явищ тощо. 

Загалом констатувальні дослідження засвідчили, що за умов традиційної практики навчання історії, яка склалася в загальноосвітніх навчальних закладах, дев’ятикласники перебувають переважно в межах низького і середнього рівнів сформованості компонентів критичного мислення.

Одним з чинників, що негативно впливають на формування критичного мислення учнів, є недостатній рівень навчально-методичного забезпечення цього процесу. Здійснений нами аналіз показав, що переважній більшості підручників з історії України та всесвітньої історії для 9 класу властиві такі недоліки: 

переважають запитання та завдання репродуктивного характеру – спрямовані лише на формування знань учнів з предмета; 

мало запитань і завдань, зорієнтованих на розвиток в учнів мисленнєвих операцій і вмінь, що зумовлює недостатню роботу на уроці в цьому напрямі як учнів, так і самого вчителя;

1. відсутні інструкції щодо прийомів критичного читання тексту чи виконання пізнавальних завдань, що розвивають критичне мислення, наприклад, рекомендацій щодо аналізу документів, інтерпретацій тощо, що знижує самоосвітній потенціал підручника;

у методичному апараті не передбачено навчання школярів спеціальних прийомів аналізу, синтезу, оцінювання інформації в усній, письмовій і графічній формах, формування власної позиції, її висловлення й аргументації;

майже відсутні плюралістичні інтерпретації минулого, джерела, які підкріплюють різні погляди. 

Формувальний етап експерименту з упровадження авторської методики було проведено протягом 2008/09 – 2009/10 навчальних років у 6 загальноосвітніх навчальних закладах Київської області. У кожній школі було визначено експериментальні та контрольні класи, у яких навчалося 390 дев’ятикласників. Під час формувального експерименту проводився постійний моніторинг перебігу навчання, тобто відвідування уроків, здійснення педагогічних спостережень, бесіди з учителями-експериментаторами, надання їм консультацій. Експериментальна перевірка авторської методики передбачала системну взаємодію дисертанта й учителів, які брали участь в експерименті, а саме: 

· було визначено навчальні теми й уроки всесвітньої історії  (9 клас), на яких проводився експеримент, і розроблено навчальні матеріали для учнів, що використовувалися в процесі експериментального навчання. Змістовою основою перевірки авторської методики стали теми курсу всесвітньої історії «Велика Французька революція кінця ХVІІІ ст. Європа в період наполеонівських війн» і «Європа й Америка в першій половині XIX ст.».; 

· проведено семінари-тренінги для вчителів, які брали участь в експерименті, під час яких учителі ознайомилися з особливостями організації діяльності учнів, методами та прийомами експериментальної методики формування критичного мислення, методичними матеріалами, завданнями та процедурою експериментальної роботи; 

· видано навчально-методичний посібник, який містить: визначення чільних понять; методичні рекомендації щодо впровадження методики формування критичного мислення в навчально-виховний процес загальноосвітніх навчальних закладів; розробки уроків з використанням методів і прийомів формування  критичного мислення учнів; детальний опис цих методів і прийомів, рекомендації щодо організації навчальної діяльності учнів з використання прийомів і методів критичного мислення на уроках історії в 9-х класах.

Педагоги мали чітко дотримуватися запропонованих в авторській методиці методів і прийомів для досягнення очікуваних результатів. Утім, кожен учитель адаптував надані методичні матеріали до особливостей навчального процесу закладу, який брав участь в експериментальній роботі.

Основними елементами навчально-виховного процесу в експериментальних класах, спрямованими на реалізацію визначених автором методичних умов формування критичного мислення учнів були:

1. різноманітні способи роботи з текстом підручника (робота й обговорення змісту в парах, малих групах із заздалегідь визначеним груповим завданням, методами «критичного читання» тощо);

2. використання інтерактивних методів навчання («обговорення проблеми в загальному колі», «уявний мікрофон», групові проекти, «коло ідей», «два – чотири – всі разом», «групове розв’язання проблем»);

3. робота з документальними й ілюстративними матеріалами підручників з історії:  аналіз,  дискусії,   формулювання   запитань,   розв’язання   контроверсійних 

питань і проблем, аналіз і моделювання запропонованих ситуацій;

4. виконання творчих завдань (написання творів-роздумів, есе, рефератів, підготовка повідомлень тощо).

Методику формування критичного мислення розроблено з урахуванням  вікових особливостей дев’ятикласників, зокрема, того, що в цей віковий період у них розвиваються такі якості мислення, як послідовність, гнучкість, точність, самостійність і критичність. Ці якості мислення підлітків перебувають на стадії становлення: учні тільки вчаться логічно, систематично й продуктивно думати, контролювати власне мислення тощо, що створює підстави для ефективного формування критичного мислення цієї вікової групи за умови цілеспрямованого педагогічного керування цим процесом. 

Експериментальна перевірка авторської методики формування критичного мислення дев’ятикласників засвідчила позитивну динаміку в цьому процесі. Зокрема, в експериментальних класах виявлено значне зростання кількості учнів з високим (у відносних частотах з 0,09 до 0,21) і достатнім (у відносних частотах з 0,09 до 0,23) рівнем сформованості критичного мислення. Після експериментального навчання в експериментальних класах зменшилася кількість учнів з низьким рівнем сформованості критичного мислення (з 0,36 на початку експерименту до 0,10 після у відносних частотах).

Традиційний підхід до навчання в контрольних класах не спричинив статистично значущих змін у формуванні критичного мислення учнів (високий рівень: до експерименту – 0,09,  після експерименту – 0,11; достатній рівень: до – 0,11, після – 0,12 у відносних частотах). 

Детальні результати представлено на рис.1.
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Рис. 1. Розподіл учнів контрольних класів до і після формувального етапу експерименту у відносних частотах

Таким чином, аналіз результатів формувального експерименту дозволяє дійти висновку про достатньо високу ефективність розробленої на основі застосування положень дисертації авторської методики формування критичного мислення учнів у процесі навчання історії. 

Мета дослідження досягнута, його завдання повністю виконані. Запропонована методика проведення уроків у контексті експериментального навчання впроваджена в навчально-виховний процес експериментальних навчальних закладів. 

ВИСНОВКИ


1. У науковій літературі критичне мислення визначають як важливу характеристику сучасної особистості, складне, багатовимірне й багаторівневе явище, один із типів мислення, яке вчені відносять за різними класифікаціями до різновидів логічного, практичного й понятійно-абстрактного мислення, підкреслюючи такі його характеристики, як цілеспрямованість, самостійність, обґрунтованість, орієнтування на чіткі критерії, гнучкість і відповідальність. Це спрямований процес мислення, метою якого є розв’язання проблем, а сутністю – виконання певних операцій – прийомів: аналізу, синтезу, оцінювання як власних думок і результатів діяльності, так і інформації про думки й діяльність інших.

Людина з розвиненим критичним мисленням здатна досліджувати навчальні, професійні та життєві ситуації, визначати шляхи розв’язання проблем і оцінювати їх з метою вибору оптимального, приймати самостійні рішення й передбачати їхні наслідки. У навчальному процесі базовими для розвитку критичного мислення є вміння учнів ставити запитання високого рівня складності та відповідати на них; аналізувати, синтезувати, оцінювати інформацію; висловлювати й обґрунтовувати власні ідеї, позиції, думки; конструювати власні гіпотези, узагальнювати й аналізувати нові відомості, інтерпретувати їхні результати; виконувати усні та письмові роботи, що відображають критичне мислення. 

Розвиток критичного мислення учня розуміємо як формування в нього особливого типу мислення людини, спрямованого на самостійне розв’язання нею конкретної пізнавальної чи життєвої проблеми через її всебічний розгляд на основі різних джерел інформації, визначення шляхів розв’язання цієї проблеми, їх оцінювання й обґрунтований вибір одного з них з постійною рефлексією та корекцією власної мисленнєвої діяльності.

Основними вміннями, що характеризують розвинене критичне мислення учня в процесі навчання історії, є такі: аналізувати інформацію, зібрану з різних джерел, оцінювати її достовірність, адекватність конкретній проблемній ситуації, суперечливість відомостей, аргументів для доведення; зважено розглядати різноманітні підходи до проблеми, щоб приймати обґрунтовані рішення щодо неї; робити логічні умовиво​ди, формулювати самостійні судження та будувати переконливу аргументацію; оцінювати власні погляди, погляди інших людей і сторонні впливи на них, виявляючи пози​тивні й негативні риси як здобутої інформації, так і самого розумового процесу; здійснювати рефлексію, самооцінювання та коригування власних пізнавальних дій і діяльності.

2. Основними характеристиками процесу навчання, зорієнтованого на розвиток критичного мислення учнів, є такі: використання на уроках історії пізнавальних завдань, виконання яких вимагає володіння розумовими операціями аналізу, синтезу, оцінювання; організація навчального процесу як дослідження певної теми, що реалізується через інтерактивну взаємодію учнів; вироблення учнями власних міркувань, висновків і рішень через застосування до інформації певних прийомів мислення як результат навчання; системний розвиток в учнів навичок аргументації, формулювання суджень і висновків; формування здатності використовувати графіки та схеми у виконанні актуальних завдань, знаходити й інтерпретувати оригінальні документи та джерела інформації, аналізувати аргументи, обґрунтовувати висновки; постійне оцінювання результатів навчання з використанням зворотного зв’язку «учні – вчитель» на основі дослідницької активності вчителя в класі. 

3. Історія як навчальний предмет має значний потенціал для формування вмінь критичного мислення учнів через широкі можливості, закладені в навчальному матеріалі й відображені в чинних навчальних програмах, що висувають таке формування як один з важливих результатів навчання історії. 

Методичними умовами формування критичного мислення в процесі навчання історії є такі: використання на уроках запитань і завдань, що передбачають розвиток в учнів мисленнєвих операцій аналізу, синтезу, оцінювання; навчання школярів спеціальних прийомів критичного опрацювання історичної інформації в усній, письмовій і графічній формах; системне використання методів проблемного й інтерактивного навчання; обов’язкове поєднання індивідуальної, групової та колективної форм організації навчальної діяльності учнів; застосування трьохетапної структури уроку.

4. Компонентами критичного мислення дев’ятикласників на уроках історії є аналітично-синтетичний, практичний, альтернативний та оцінний. Основними показниками прояву цих компонентів у пізнавальній діяльності учнів виступають такі вміння учнів: користуватися довідковою літературою, Інтернетом тощо для пошуку інформації, здійснювати аналіз, синтез і узагальнення фактів, зокрема, поданих в історичних документах, визначення причин, сутності, наслідків історичних явищ і подій, зв’язків між ними; виявляти інтереси, потреби, протиріччя в позиціях соціальних груп і окремих осіб та їхню роль в історичному процесі, внутрішні мотиви та зовнішні чинники діяльності історичних осіб; визначати історичні поняття та застосовувати їх для пояснення історичних явищ, процесів; виявляти різні погляди на історичні події, зокрема протилежні; обґрунтовувати власну позицію щодо окремих подій, явищ і суперечливих питань історії; оцінювати значення історичних подій, явищ і процесів та діяльність осіб; оцінювати версії, ідеї і думки щодо минулих історичних подій різних авторів; оцінювати історичні джерела для виявлення тенденційної інформації та пояснення її необ'єктивності; оцінювати перебіг і результати власної розумової й навчальної діяльності та діяльності інших. 

На основі названих критеріїв виділено й охарактеризовано високий, достатній, середній і низький рівні сформованості критичного мислення дев’ятикласників у процесі навчання історії.

5. Констатувальні дослідження масової практики навчання історії засвідчили, що в загальноосвітній школі недостатньо реалізується потенціал історії у формуванні критичного мислення учнів. З’ясовано, що за умов використання вчителями традиційної методики навчання історії та існування недосконалих з огляду на розв’язання цієї проблеми підручників дев’ятикласники досягають переважно низького і середнього рівнів сформованості компонентів критичного мислення (0,39 і 0,35 у відносних частотах відповідно).

6. Експериментальна методика передбачала внесення змін до всіх основних форм навчального процесу та видів навчальних занять, використання інноваційних методів і форм навчання. Елементами цієї методики стали: реалізація визначених вище методичних умов формування критичного мислення дев’ятикласників, відібраний і структурований відповідно до названих вище підходів зміст навчання історії, адекватні йому форми, методи, прийоми організації навчання й вимірювання результатів навчального процесу, спеціальна підготовка вчителів і розроблення експериментальних матеріалів. 

Отримані результати експериментальної перевірки пропонованої методики формування критичного мислення учнів у процесі навчання історії статистично підтвердили її ефективність. В експериментальних класах було засвідчено зростання кількості учнів з високим (у відносних частотах з 0,09 до 0,21) і достатнім (у відносних частотах з 0,09  до 0,23) рівнем сформованості критичного мислення та зменшення кількості тих, які перебували на низькому рівні (у відносних частотах з 0,36 до 0,10). Натомість у контрольних класах традиційний підхід до навчання не спричинив статистично значущих змін у формуванні критичного мислення учнів 9-х класів (високий рівень: до експерименту – 0,09,  після експерименту – 0,11; достатній рівень: до – 0,11, після – 0,12 у відносних частотах). Одержані результати експерименту дають змогу стверджувати, що мета дослідження досягнута, а його завдання виконано. 

 Проведене нами дослідження не вичерпує всіх аспектів проблеми формування критичного мислення учнів у процесі навчання історії. Зокрема, потребують подальшого розроблення питання системного розвитку та формування критичного мислення учнів у процесі навчання всіх суспільствознавчих предметів, підготовки вчителів до використання стратегій і методів розвитку критичного мислення учнів тощо.
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Анотації

Бондарук І.П. Формування критичного мислення дев’ятикласників у процесі навчання історії. – Рукопис. 

Дисертація на здобуття наукового ступеня кандидата педагогічних наук зі  спеціальності 13.00.02  теорія та методика навчання (історія та суспільствознавчі дисципліни). – Інститут педагогіки НАПН України, Київ, 2012.

Дисертація присвячена сутності та змісту формування критичного мислення дев’ятикласників у процесі навчання історії. У дисертації обґрунтовано актуальність теми, визначено компоненти (аналітично-синтетичний, практичний, альтернативний, оцінний), критерії та рівні сформованості критичного мислення дев’ятикласників. Обґрунтовано й експериментально перевірено методичні умови формування критичного мислення дев’ятикласників у процесі навчання історії. Розроблено методику формування критичного мислення дев’ятикласників у процесі навчання історії. Хід і результати експерименту дають підстави стверджувати, що запровадження у навчальний процес авторської методики ефективно впливає на підвищення рівня критичного мислення дев’ятикласників. 

Ключові слова: критичне мислення, методика формування критичного мислення дев’ятикласників, запитання і завдання високого рівня складності, методи проблемного навчання, інтерактивні методи навчання, трьохетапна побудова уроку.

Бондарук И.П. Формирование критического мышления девятиклассников в процессе обучения истории. – Рукопись. 

Диссертация на соискание ученой степени кандидата педагогических наук по специальности 13.00.02 – теория и методика обучения (история и обществоведческие дисциплины). – Институт педагогики НАПН Украины, Киев, 2012.

В диссертационной работе исследована проблема формирования критического мышления девятиклассников в процессе обучения истории. Автором обоснована актуальность темы, определены компоненты (аналитически-синтетический, практический, альтернативный, оценочный), критерии и уровни сформированности критического мышления девятиклассников. Осуществлен теоретический анализ психолого-педагогической литературы по исследуемой проблеме, сформулирован понятийный аппарат.
Объектом исследования является процесс обучения истории учащихся 9-х классов общеобразовательных учебных заведений; предметом – методические условия формирования критического мышления девятиклассников в процессе обучения истории. Цель исследования – разработать и теоретически обосновать методику формирования критического мышления девятиклассников в процессе обучения истории.

 В работе показано, что история как учебный предмет имеет значительный потенциал для формирования критического мышления учащихся, это в полной мере соответствует требованиям действующих учебных программ. В диссертационном исследовании проведен анализ подходов ученых-методистов к изучаемой проблеме и ее современной реализации в условиях реформирования школьного исторического образования в Украине. Доказана необходимость целенаправленного формирования критического мышления учащихся.

Впервые как особая методическая проблема исследован вопрос формирования критического мышления девятиклассников в процессе обучения истории. Обоснованы и экспериментально проверены методические условия формирования критического мышления девятиклассников в процессе обучения истории, среди которых: использование на уроках вопросов и заданий, предусматривающих развитие у учащихся мыслительных операций анализа, синтеза, оценки; обучение школьников специальным приемам критической обработки исторической информации в устной, письменной и графической формах; системное использование методов проблемного и интерактивного обучения; обязательное сочетание индивидуальной, групповой и коллективной форм организации учебной деятельности; применение трехэтапной структуры урока. 

Представлены результаты констатирующего эксперимента по изучению уровня сформированности всех компонентов критического мышления девятиклассников. Диссертантом разработана методика формирования критического мышления девятиклассников в процессе обучения истории, изложен ход и результаты формирующего эксперимента, которые подтверждают эффективность представленной методики и её возможности в совершенствовании практики формирования критического мышления учащихся.

Внедрение результатов диссертационного исследования в учебный процесс общеобразовательных школ дает основания утверждать, что поставленные задачи были решены, реализована и подтверждена цель исследования. Доказано, что использование в учебном процессе представленной методический системы эффективно влияет на повышение уровня критического мышления девятиклассников. 

Ключевые слова: критическое мышление, методика формирования критического мышления девятиклассников, вопросы и задания высокого уровня сложности, методы проблемного обучения, интерактивные методы обучения, трехэтапное построение урока. 

Bondaruk I.P. Formation of ninth graders' critical thinking in History Learning. - Manuscript.

Thesis for the degree of candidate of pedagogical sciences, specialty 13.00.02 - Theory and Methodology (history and social science disciplines). - Institute of Pedagogy NAPS Ukraine, Kyiv, 2012.

The thesis is devoted to the nature and content of the formation of critical thinking of ninth graders' in History learning. The relevance of the topic is substantiated, the components (analytical and synthetic, practical, alternative, evaluative), criteria and levels of formation of critical thinking of ninth graders' are identified in the thesis. Methodological conditions for the formation of critical thinking of  ninth graders' in History learning are substantiated and experimentally validated. The process and the results of experiment proved, that implementation of the developed method influences positively on forming of critical thinking of ninth graders' in History learning. 

Keywords: critical thinking, formation of ninth graders' critical thinking, questions and tasks of high complexity, methods of problem-based learning, interactive teaching methods, three-stage structure of a lesson. 

[image: image2][image: image3][image: image4][image: image5][image: image6][image: image7][image: image8][image: image9][image: image10][image: image11][image: image12][image: image13][image: image14.png]


[image: image15][image: image16][image: image17][image: image18][image: image19][image: image20][image: image21][image: image22][image: image23][image: image24][image: image25][image: image26][image: image27][image: image28][image: image29][image: image30][image: image31][image: image32][image: image33][image: image34][image: image35][image: image36][image: image37][image: image38][image: image39.png]


[image: image40.png]


[image: image41.emf]E


s


p


=


2


N


e


+


N


s




E

sp=

2

N

e+

N

s

[image: image42.emf]N


e




N

e

[image: image43.emf]N


e




Ne

[image: image44.emf]N


e




Ne

[image: image45.emf]N


e




Ne

[image: image46.emf]N


e




N

e

[image: image47.emf]N


e




N

e

[image: image48.emf]N


e




N

e

[image: image49.emf]N


e




N

e

[image: image50.emf]N


e




Ne

[image: image51.emf]N


s




N

s

[image: image52.emf]N


s




Ns

[image: image53.png]


[image: image54.png]


[image: image55.png]


[image: image56.wmf][image: image57.png]


[image: image58.png]


[image: image59][image: image60.png]


[image: image61][image: image62][image: image63][image: image64.emf] 

К  

[image: image65.png]













