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ВИСНОВКИ
У дисертації на підставі аналізу світового досвіду здійснено теоретичне узагальнення й нове вирішення наукової проблеми підготовки фахівців найвищого освітнього рівня в умовах глобалізації. Одержані дослідницькі результати підтвердили вихідну гіпотезу, покладену в його основу, а реалізовані мета і завдання дослідження дали змогу сформулювати такі висновки та пропозиції.
1. Установлено, що на найвищому освітньому рівні (6-му за Міжнародною стандартною класифікацією освіти) або найвищому циклі вищої освіти (3-му за Болонською класифікацією) реалізується так звана докторська освіта (або підготовка) з наданням найвищих освітніх кваліфікацій, які справляють вирішальний вплив на розвиток людства. Водночас ця освіта є недостатньо дослідженою в сучасних умовах глобалізаційних викликів, тому останнім часом вона стала предметом пильної дослідницької уваги, зокрема міжнародних організацій (ЮНЕСКО, ОЕСР, Європейської асоціації університетів) та ін.
2. Виявлено, що докторська освіта поширюється високими темпами, що перевищують темпи зростання вищої школи загалом. Розвинені регіони і країни світу (Північна Америка, Західна Європа, ОЕСР) мають більшу концентрацію докторантів (3-4 %) серед студентів вищих навчальних закладів, ніж інші (1-2 %). Розбіжності країн ОЕСР за відносними обсягами докторської підготовки зменшуються. Особливо популярна докторська освіта серед міжнародних та іноземних студентів. Такі тенденції зумовлені підвищенням суспільних потреб у фахівцях найвищої кваліфікації та попиту на відповідну підготовку за всіма видами економічної діяльності.
3. З’ясовано, що концепцію навчально-дослідницької природи (навчання і / через дослідження) докторської підготовки визнано в розвинених країнах, зокрема ОЕСР, європейських країнах - учасницях Болонського процесу, інших країнах. Утворюючи зону інтеграції просторів вищої освіти та досліджень, докторська підготовка складає специфічний формалізований, структурований, 
багатовимірний, розмаїтий (неоднорідний) простір докторської освіти національної, регіональної і світової модальностей, що динамічно розвивається. Ці характеристики, однак, не відображено в його класифікаціях.
4. Установлено на прикладі країн ОЕСР, що кадровий і фінансовий потенціал освітньо-дослідницького середовища виявляє взаємозв’язок з розвитком освітніх програм докторського рівня. Обчислення коефіцієнта кореляції рангів Спірмена свідчить про орієнтацію докторантів більше на стан фінансового забезпечення освітньо-дослідницького контексту, ніж на його кадровий потенціал, та позитивний вплив належного фінансування освітньо- дослідницької діяльності на успішне завершення докторської підготовки.
5. Інтегрована навчально-дослідницька сутність докторської освіти детермінує її концентрацію у вищій школі, а найвищий кваліфікаційний характер - саме в провідних університетах світу. Рейтинговий і статистично-кореляційний аналіз дає змогу встановити світовий, регіональний та національний розподіл кращого університетського потенціалу, його взаємозв’язок з ключовими параметрами освітньо-дослідницького середовища, у якому здійснюється підготовка докторів. Розвинений дослідницький кадровий і фінансовий потенціал, приваблива докторська підготовка, достатнє фінансування вищої освіти, особливо з розрахунку на одного студента, та її дослідницько- інноваційної діяльності корелюють з фактичним досягненням університетами відповідної країни світового класу і становлять ключові параметри „критичної маси” освітньо-дослідницького контексту. Це актуально для забезпечення ефективної докторської підготовки, розроблення стратегії її розвитку.
6. Обґрунтовано, що для ідентифікації стану і перспектив розвитку підготовки фахівців найвищого освітнього рівня представницьку добірку регіонів, країн та окремих університетів становлять такі. Це - чотири регіони (північноамериканський, європейський, східно- і південно-східноазійський, астралійсько-новозеландський), в яких концентрується понад 95 % топ- університетів, а також 19 країн з указаних регіонів. Серед цих країн 11 мають університети світового класу (США, Сполучене Королівство, Японія, Канада,
Австралія, Швейцарія, Швеція, Південна Корея, Фінляндія, Росія, Нова Зеландія), 7 країн утворюють специфічну групу членів СНД (крім Росії, також Білорусь, Вірменія, Казахстан, Киргизстан, Таджикистан, Україна), 2 європейські постсоціалістичні країни (Словаччина та Угорщина) характеризуються суттєвими змінами вищої школи, докторської підготовки. У США і Сполученому Королівстві за рейтингами „Таймс” і „Шанхайський” зосереджено від 42 до 66 % топ-університетів. Добірка з 18 університетів включає світового лідера - Гарвардський університет (США), перші в Європі університети Кембриджа і Оксфорда (СК), у Східній і Південно-Східній Азії - університет Токіо, в Австралії та Новій Зеландії - Австралійський національний університет та університет Окланду й інші провідні університети.
7. Різноманіття докторської освіти актуалізує проблему її класифікації, а аналіз досвіду європейських країн - членів і партнерів ОЕСР, інших регіонів і країн світу, окремих університетах дає змогу виявити та охарактеризувати її основні моделі, орієнтаційні та організаційні типи, види, форми, елементи:
моделі - 1) одноетапна (одноциклова); 2) змішана (одно- або двоетапна одноциклова); 3) двоетапна (з габілітацією або двоциклова) підготовка;
орієнтаційні типи - 1) академічний доктор (доктор філософії, гуманітарних наук; 2) професійний (профільний) доктор (доктор освіти, права тощо);
організаційні типи - 1) третій цикл реалізується в один етап; 2) вступ на третій цикл після другого циклу потребує додаткового отримання диплома із ступеневої спеціалізації або сертифіката з дослідницької підготовки; 3) третій цикл вищої освіти складається з двох етапів підготовки з наданням дослідницьких ступенів ліценціата (або дослідницького магістра) і доктора; 4) крім третього циклу, існує специфічний четвертий цикл (габілітація) - найвища післядокторська кваліфікація (вищий докторський ступінь);
види (у межах третього циклу) - підвищені дослідницькі програми на здобуття: 1) докторського ступеня; 2) ступеня ліценціата 3) дослідницького диплома; 4) ступеня дослідницького магістра підвищеного рівня;
форми - 1) програми докторської освіти у межах вищих (докторських, дослідницьких) шкіл; 2) окремі університетські та спільні міжуніверситетські структуровані докторські програми; 3) індивідуальні докторські програми;
елементи - добір докторантів; викладання навчальних курсів та екзамени; проведення незалежного оригінального дослідження або підготовка творчої роботи; публікація отриманих дослідницько-інноваційних результатів; їх презентація та апробація на конференціях, використання у викладацькій діяльності; написання докторських тез (дисертації) під керівництвом (або з консультуванням) професора, провідного вченого та їх публічний захист.
У зв’язку із запровадженням циклової структури вищої школи набувають поширення докторські школи в складі університетів. У здійсненні докторської освіти зростає роль нових технологій навчання і досліджень, зокрема інформаційно-комунікаційних, передовсім з огляду на забезпечення її інтернаціоналізації, мобільності і взаємодії докторантів, їх інтерактивності в міжнародній навчально-дослідницькій діяльності, створення спільних докторських програм, формування віртуальних дослідницьких груп та лабораторій, моделювання експериментів, доступ до нової інформації, презентацію та апробацію результатів і навіть процедури захисту дисертацій.

