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ifSsm 'ifio D.d^'f 
Акгуальность исследования. Современная сшувция в Российском обществе 

обостряет проблему поиска человеком смысла существования и своего мкта в 
мире, приюдиг к неойсодимосш гуманитаризации и экологюации 
офаювательного процесса 

В современных теоретических разработках справедлию отмечают сложносш 
в разретении этой проблемы в младшем школьном возрасте, когда доминирует 
наглндно-офазное мьппление. Реальная картина педагогического процесса, а 
именно, трех главных его компонентов в младшем пжольном возрасте: <онание -
отношение - поведение», такова, что в ней домршируют - ЗНАНИЯ, основу 
KOTOffcix составляет понэтийнос мьпшеиие. Постоянное обращегше к разуму и 
недогрузка наглядно-образного мьпшения, эмоциональной сферы человека 
пршуплякл остроту чувствегаюго восщяеттия и деформируют природный опь^ 
ребенка. Сами же знания формально-логического происхождения, остаются чаир 
всего сухими определениями, правилами, понятиями, лишенными личностной 
значимости для воспитанников. 

Современные изменения в системе социальных отношений ожившш вновь 
несправедлию забьпый культурологический - родиноведческий подход в 
педагогике, у истоков копыто стояли такие педагоги как А Дистервег и К Д 
Ушинский. Такой подход, основанный на разумном сочетании чувственного 
восгрсттия ландшафтных образов и смькяов родного края и понятийного 
мьш1ле1шя, сохраняет ои^тцение внутреннего родства человека и природы, что 
ведет к повышению уровня экологической культуры в социуме. В этом суть 
современного родиноведческого подхода. 

Процесс экологического о^изования, таким образом, немьк;шм вне 
культурологического анализа, поскольку истинная культура всегда экологична 
Духовные ценности российской культуры, сфс^мированные за более чем 
тысячелетнюю историю!, должны органично вписываться в образовате;льный 
процесс. Гфи этом весьма важно учитывать особенности «малой Родиньо) 
учащихся (региональный компонент обраювания). В последнее время в области 
образовшшя сменились акценты в сторону домина1пы интересов и потребностей 
личности, живущей в конкретной социокультурной среде определенного региона 
И, как следствие, в купьтурологии и педагогической теории с особой остротой 
встал вопрос разработки содержания регионального компонента офазования, 
обеспечиваюпего <ааши1у и развитие системой образования национальных 
культур, культурных традиций и особенностей в условиях многонационального 
государства» (Закон РФ «Об образовании» Ст. 2.2.) Однако теоретическая 
методико-педагогическая и ^ а ранее не определяла содержание регионального 
компонента экологического образования и его место в учебном плане начальной 
школы в соотнесении с федеральным ком1Юненгом Здесь особо сяе;^«т 
подчеркнуть, что достижение цели экологического образования возможно при 
г^эмоничном сочетании федерального, регионально)Х) и локального ком1Юненгов 
содержания образования Таким офаюм. регионштзация экологаческого 
офаювания на сегодня остается недостаточно обоснованной и разработанной 
областью в теории и практике кутьтурологии и педагогики 
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Сгепень iiaj'nioM разработанности темы Большинспю русских филосо(1юв 
и ученых в той или иной форме рассматривали вопросы отношения цивишпации и 
OKp>oKaroH¥H природной сре,т1,1. Среди них необходимо вылелип, В.И Вернадского, 
R/\ Флоренского. В С.Со.ювьева. Современные исслс.даватели посвятили 
значительное чисто работ проблемам соотношения экологии и культуры: ДС . 
Лихачев. С.Н.Глаичев. М.Н Мамедов, B .R Расторгуев. В настояике время 
кулыурология и педш^огическая наука располагают зна»гитслы1ым количеством 
иссчедовательских работ, выпо.лненных по различным аспектам жологического 
образования подрастакицгго поколения на всех возрастных этапах. 

Культурологические аспекты экологического образования рассмотрены в 
ряде работ И Г Страховской. M B . Новиковой. (2003) А.Ю. Евдокимова (2002-
2004), где подчеркивается важность непрер^тноёти экологического образования; 
проблемы тпгофупкционатьной психологии применительно к образовагельному 
процесс) детально исследованы Л.В Сухаревьм (2004). Фундаментальные основы 
содержания обшего экологического образования отражены в работах К Д Зверева, 
A.II. Захлебного. Л.П. Симоновой, И.Т. Суравсгиной. Общий дидактический 
подход к содержанию экологического образования на уровне критериев отбора, 
принципов, аспектов был обоснован А Н . Захлебным. Основной нелью 
экологического образовшшя яатяется формирование экологаческой культуры 
личности - воснтание агветственного, бережного отношения к природе. 

В философской литературе экологическая культура траюуется как 
социальное явление, включающее в себя достижения экологического знания, 
навыков, экологически продуманную технологию и всю систему поведения людей, 
направленною на сохранение природных условий, необходимых .тля 
прогрессивногх) ра*вития общхтва(Рсймерс Н.Ф., Моисеев H R (1987)) 

В педагогической лигерагуре экологическая культура рассматривается как 
качесгеегагая характеристика обней культуры личности школьника, его сознания, 
деятельности, поведения (Глазачев C.R(1997), Дежникова Н.С. (1995), Зверев К Д , 
Захлебный A R , Суравегина RT . (1997)). 

Следует отметить, что важнейшее место в образовательном процессе 
занимает начальная школа, когда возможно наиболее плодотворное формирование 
отношения к природной среде. Этому вопросу посвящгно зна'ппельное количество 
исследований, делаюших акцент на развитии межпредметных связей (Е .А Гринева. 
1985), развигии познавательного интереса ( Д М Китежева,1987); усилении 
внимшшя к эко.логическим связям ( А А FbieiuaKoa, 1993); включении младших 
школьников в трудовую деятельность (Л.Л. Баранчикова, 1999); введении 
человековелческого аспекта в содержшше обучения (АС. Новобранцев, 2001); 
формировании биоэкологических знаний и умений младших школьников при 
изучении комнатных растений (СЕ. Блохина, 2002). 

Определештый вклад в обоганение содержательной и процессуальной сторон 
этого процесса внесли докторские исследования А.Е.Тихоновой (1992), 
определившей методические основы экологического образования младших 
школьников, R Ф . Виноградовой (1994), обосновавцЕЙ теоретические и научно-
методические основы ознакомления детей младшего школьного возраста с 



окружакхцим миром; А.В. М|фоновым (1994), разработавшим содержание 
экологического образования учителя начальных классов в педвузе; Т .М Носовой 
(1998), выявившей систему методической подготсжки учителя начальных классов к 
экологическому образованию шког1ьников, а также общепедагогическая работа 
О.Н Пономаревой (2000). Таким образом, эти исследования подготовили 
определенную почву для конкретного воплощения исходных положений 
экологического образования в учебно-методические материалы обучения, 
во(Я1итания и развития младших школьников. 

Основания для регионального экологического офазования заложены 
отечественными учеными Н А Глаиковым, П.В. Ивановым, Б.Г. Иоганзеном, А .П 
Сидеяьковским, Т.А. Бабаковой, придавшими краеведению экологическую 
нащ)авл^нностъ. Однако, невзирая на усиление внимания к культурологическому 
аспекту проблемы и к региональному компонету экологического образования, 
исследования в этой области пока отстают от псггребностей теории и практики. 

В кандидатском исследовании О.А. Катковой (2001) рассматриваетет роль 
художественной региональной литературы на формирование ответственного 
отношения младших школьников к гч̂ ироде родного края. В .Л Игнатовой (1999) 
разработана система уче&ак интегрированных курсов регионально-
экотогического характфа, учитывающих природно-климатические, эколого-
экономические, медицинские и цруте особенности Ткменской области. Однако в 
исследованиях особо подчеркивается целесообразность дальнейшего исследования 
щх)бпемы, создания нового поколения офазовагельных программ, учебников, в 
которых современные познавательные модели н т̂<и и образования должны 
приофести доминантное звучание. Практическая реализация этой задачи в 
школьном экологическом образовании встречает, однако, серьезные затруднения. 
В педагогической и методической теории и практике на сегодня явно обозначились 
щхпиворечия межс^: 

• признанием важности процесса экологического образования учащихся 
на основе взаимосвязи федерального, регионального и локального 
компонентов и преобладанием в теории и практике экологического 
образования федерального комитента; 

• консервативными тенденциями в содержании экологического 
образования и необходимости его модернизации в связи со 
становлением новых региональных моделей, способсгвуютгтих более 
эффективному формированию основ экологической культуры у 
младших школьников; 

• признанием важности идей интеграции рационального и чувственного 
познания окружакицего мира, играющих важную роль в становлении и 
развитии у младших школьников основ экологической культуры и 
гтреобладанием рационального способа познания в практике начальной 
пжолы. 

Обозначенные противоречия и трудности весьма отрицательно сказываются 
на экологической подготовке младших школьников, у которых доминирует 
наглядно-образный стиль мышления, далеко не сразу заменяющийся 
тесч'етическим. Теоретическое мышление - основа осознания школьником 



экологических проблем и причин их возникновения, экологических 
взаимодействий и разноофазия связей организмов с окружакждей природной 
средой, но для его становления у подрастающего и развиваюикгося ребенка 
необходимо создать оптимальные условия для разумного сочетания отвлеченных 
понятий и конкретных щкдставлений. 

Д]энньк противоречия позволяют сделать вывод, что сфера образования 
начальной школы нужаается в разработке содержания регионального компонента 
экологического образования и методики его реализаиии на следующих уровнях: 

■ целевом (огфеделение иелей регионального компонента 
экологического обраювания и их специфоси); 

• содержательном (обоснование основных культурологических 
аспектов, подходов, принципов отбора содержания регионального 
экологического образования); 

• процессуальном (разработка струк1урнО'^)ункциональной модели 
формщювания основ экологической культуры у младших школьников; 
выявление наиболее оптимальных педагогических уоювий ее 
фортиирования на региональном уровне; создание системы 
регионального экологического образования на первой ступени 
обучения, включающгй инвфиангную и вфиативную составляющие). 

Цель исследования: научно обосновать и экспериментально доказать, при 
каких педагогических условиях возможно закладывать основы экологической 
культуры в младшем школьном возрасте в целостном педагогическом процессе. 

Объект исслезования: процесс формирования у младших школьников основ 
экологической культуры в условиях кошфетного региона. 

Предмет исследования: педагогические условия форм1фоваш1я основ 
экологической культуры у младших школьников в процессе реализации 
содержания регионального компонента экологического образования. 

Гипотюа исслеаования: включение содержания регионального компонента 
экологического о^язования в учебный план начальной школы будет 
педагогически оправданным и позишвно влияющим на формирование основ 
экологической культуры у младших школьнике», если: 

• будут определены культурологические вопросы в отборе содержания 
регионального компонента экологического образования; 

• содержание регионального компонента экологического офазования 
будет способствовать чувственно-эмоциональному восщмятию младшим 
школьником ланщшфта родного края, форм1фованию у него 
эмоционально-ценностного отношения к прщюде на основе взаимосвязи 
учебной, внешкольной и внеклассной форм экологической деятельности; 

• разработа1шая модель формирования основ экологической культуры у 
младших школьников будет включать в себя функции, педагогические 
этапы, условия и компоненты экологической культуры. 

Задачи исспедования: 
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1. Ощжделшь культурологические вогфосы при отборе содержания 
регионального компонента экологического образования младших школьнике». 

2. Разработать и экспериментально проверить структурно-функциональную 
модель формирования основ экологической культуры у младших школьников в 
протдасое реализации содержания регионального компонйпа экологического 

3. Щювершъ эффективность технологии юучения регионального компонента 
экологического образования в начальной школе, сориентированной в 
педагогическом процессе на изучение разработанного автором курса 
«Родиноведение» (I-IV); методического пособия для учащихся начальной 
школы (рукописный вариант); межщждметную модель изучения сквозных 
экологических понятий. 

4. Определить и обосновать педагогические условия, обеспечивающие 
эффективность формирования основ экологической культуры у младших 
ишольников. 

Методология исслеаования. Настояпсе исследование строилось на основе 
взаимосвязи: принципиальных положений классической философии - о единстве 
человека и обиества с пр1фодой; о всеобщгй связи и взаимообусловленности 
явлений и гфедметов действительности; теории и истории культуры - о 
взаимосвязи и взаимовлиянии социокультурных и социоприродных процессов; 
дидактической теории содержания образования; концептуальных положений 
экологического образования; современных психолого-педагогических воззрений на 
роль детства в развитии личности человека. 

Такой подход к проблеме исследования щзедопределил мегоды 
исследования: 

методы культурологического исследования: теоретический анализ и 
синтез, модел1фование; 

методы эмпирического исследования: педагогическое наблюдение в 
школах, изучение литературы, документов, результатов деятельности (учащихся, 
учителей); анкетирование, опрос; метод рейтинговых оценок; изучение и 
обобщение педагогического опьпа; констатирукшфш и формирующий 
экспе|Я1менг, 

статистические: обработка качественных и количественных данных 
экспериментальной работы, результатов анкетирования. 

База исследования: констатирующий этап эксперимента проводился на базе 
начальных классов г. Костромы (СШ №15,20,24,27,33,37); Костромского района (п. 
Щунга), Сусанинского района (п. Сусанино), Костромской области (г. 
Волгореченск, г. Буй, г. Маюфьев). Формирующий эксперимент проводился в г. 
Костроме на базе школы-лаборатории К И П К Ю Х» 20, школы-лаборатории службы 
«Коррекция учебного труда» С Ш № 24 как на обычных классах, так и классах 
развития творческих способностей. 

Исследование проводилось в четыре этапа: 



на первом этапе (2001-20б2гг.), который носил в основном 
диагностический х^иктер, анализировалась культурологическая, психолого-
педагогическая, естественнонаучная, экологическая, социально-педагогическая 
литература по проблеме исследования, материалы пр01рамм, учебников и 
методических пособий по природоведению, с целью выявления заложенных в них 
возможностей формирования основ экологической культуры у млашпих 
ижольников; определялся методологический аппарат исследования. Эга работа 
позволила выявить реальное состояние исследуемой проблемы в теории и щяктике 
современной системы экологического образования, определить основные 
методические условия, необходимые и достаточные для формирования у младших 
школьников основ экологической культуры. На эюм этапе была выдвинута и 
разработана рабочая гипотеза исследования; 

на втором этапе (20(К1-2003гг.) было определено содержание курса 
«Родиноведение» (1-ГУ) как регионального компонента экологического 
образования в начальной школе, огфеделены методические особешюсти его 
реализатцш с учетом межпредметных связей; апробировалась концепция 
исследования в консталфующем и поисковом эксперименте, что позволило 
определить состояние исследуемой тфоблемы в массовой практике обучения 
млагтших школьников; для организации исследования нами были разработаны 
экспериментальная структурно-функциональная модель фс^мирования у младших 
школьников основ экологической культуры, отобрано содержание регионального 
компонента экологического образования в начальной школе; 

на третьем этапе (20(13-2004гг.) осущгствлялся обучающий эксперимент, в 
ходе которого проводилась реализация содержания регионального экологического 
о )̂азова11ия младших школьников тфи шучении курса «Родшюведение» (I-IV); 

на четвертом этапе (2004-2005гг.), завершающем, осуществлялось 
оформление результатов теоретического и опьтю-эксперименгального 
исокдования, корректировались выводы и рекомензации по совершенствованию 
содержания регионального компонента экологического образования в начальной 
школе в контексте федерального ставдарта. 

Основные положення, выносимые на защиту: 

1. Содержательная характеристика дефиниций «регион», «родшюведческий 
подход», «лащцпафтные образы и смыслы»; «региональный компонент 
содержания экологического образования» с позиций приемлемых для учащихся 
начальной шкаль1 

2. Культурологические аспекты в отборе содержания регионального компонента 
экологического образования: 

• когнигнвиый; 
- региональные экологические знания должны быть доступны, эстетичны, 

отражать уникалыюсть природных обьекгов региона и представлять 
наибопьицю значимость и ценность; 

- устаноаление взаимосвязи межау образовательными областями начальной 
нжолы на основе сквозных экологических гюнятий, харатсгеризующих 
тцяфоду, человека, культуру, труд, тфоюводство, общгство данного 
региона; 



- осуществление учебного процесса преимущественно в пр1фоде, что должно 
способствовать сохранению здоровья младшего школьника, развитию его 
сензитивности, расширению экологического кругозора от малой родины 
(территории школы, микрорайона, города, области) до большой Родины -
России; 

• этнический; 
- региональное экологическое воспитание должно осуществляться с опорой 

на национальные традиции народа, его культуру, национально-этническую 
обрядность, о&лчаи, тфивычки; 

• цснносгаый: 
- опора содержания офазования на унивфсапыше ценности 

социокультурного и ооциоприродного окружения, а именно: этико-
эсгетические, познавательные, здоровьесб^зегающие; 

• нормативный; 
- подведение содержания к раскрьшпо нравственных норм и правил 

поведения в природе; 
- осознание учеником начальной школы нормативных документов 

регионального уровня; 
• деягельносгный: 

- направленность содержания образования в соответствии с двумя аспектами 
умений, а именно: иигештекгуальнымн умениями (умение опе1Яфовать 
первоначальными экологическими понятиями в устной и письменной речи) 
и практическими умениями (благоустройство ближайшего 
социоприродного и социокультурного окружения). 

3. Модель, включающая фуищии, компоненты, этапы, формирования основ 
экологической культуры у младших школьников. 

4. Теоретически обоснованные и экспфиментально тфовфснные педагогические 
условия эффективного фсрм1фования у младших школьников основ 
экологической культуры: 

• социализация личности в педагогической деятельности, в том числе и более 
раннее включение ребенка в познание экологических отношений; 

• экологизация образовательного процесса; 

• культурологические вопросы в содержании регионального компонента 
экологического офазования младших школьников; 

• реализация региональной концепции и программы экологического образования 
«Родиноведение» (I-IV), обеспечивающей сочетание знаний об особенностях 
|ф|цюды региона с социально-культурными, историческими знаниями и 
знаниями о здоровье человека и окружающей трироде; 

• введение в содержание начального офазования учебного щждмета 
«Родиноведение» (I-FV) (на уровне региона и общеобразовательного 
учреяиения); 

• отбор содержания регионального комтюнента экологического офазования с 
учетом принципа взаимосвязи глобального, национального, регионального и 
локального комтюнопов; 



• педагогическая технология на содержательном и процессуальном уровнях; 
• межпредмегная модель усвоения сквозных экологических понятий младшими 

школьниками. 

Научная новюна исслепования заключается в обосновании построения 
содержания регионального компонента экологического образования младших 
школьников^ иш^хж осущгствяяегся в соответствии с подходами: 
культурологическим - ориентация на духовные ценности российской igaibTypbi с 
учетом особенностей «малой Родины», этнопедагогическим, родиноведческим, 
системно-деягельностньм, личностным, межпредметаыл^ принципами дидактики; 
научно-экологическими принципами, где ведущим является принцип взаимосвязи 
локального, регионального, национальнрго и глобального. 

Теоретическая значимость исследования состоит в: 

- разработке методической системы изучения регионального компонента 
экологического офаювания в начальной школе, с<Ч5иентарованной в 
педагогическом процессе на изучение i^pca «Родиноведение» (I-IV); 

- разработке учебного пособия для учащихся начальной писолы 
«Родиноведение» (I-IV) (рукописный вартнт); 

- создании межпредмегной модели изучения сквозных эколсяпческих 
П0Н5Ш1Й, раофывакхфй механизм реализации содержания 
регионального компонента в экологическом образовании младших 
школьников и представлякхфй собой систему, состоящую из 
взаимосвязанных компонентов - целевого, содержательного, 
щюцессуального и результативного. 

Научно-практическая значимость диссертации: 

• диссергационньБ магфиалы бьши использованы гфи составлении «Концепции 
экологической политики Костромской области» (Кострома, 2003), где автором 
гфописан пункт 1.4. «Фс^змирование систшо»! непрерьюного экологического 
офазования, воспитания и повьпшния уровня экологической (^тшгуры 
населения»; 

• разработаны и апробированы экспериментальная программа экологического 
курса дня начальных классов средних обиеобразовательных школ г. Костромы 
«Родиноведение» (I- TV), а также методические рекомендации по органшации и 
проведению в начальной школе фенологических наблюдений в связи с 
изучением курса «Родиноведение» (I-IV) для учителей, кураторов, воспитателей 
ГОД «Родиноведческие смыслы экологического образования в начальной 
школе» (1999); «Родиноведение: Экспегименгальная программа учебного курса 
для 1-3 классов средних обивобраювагельных школ г. Кострсяиьо) (1999); 
«Офазовательная программа курса «Родиноведение» как средство реализации 
регионального компонента экологического образования» (2002); «Содержание 
курса «Родиноведение» как регионального компонента экологического 
офазования и технология его юучения в начальной школе» (2003); 
«Психологические аспекты содержания экологгоированного курса 
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• «Родиноведение» как регионального компоненга экологического образования» 
(2003); «Модель эколого-эсгетического обраювания младших школьников в 
экологизированном региональном курсе «Родиноведение>»>{2003); 
«Содержание образования как условие формирования отношения младших 
школьников к окружаю1дей среде» (2004) 

• программа курса «Родиноведение» (1-4) класс вошла в справочник МО Р Ф 
(Федеральная программа образования), «Оби|ес1венные ресурсы образования» 
М,2003.-С.78-79; 

• эксперименгальная программа экологического курса для 1-4 классов средних 
обпвобразовательных школ «Экология и родной край» получила диплом 
Лауреата V конкурса авторских программ дополнительного офазования 
(Москва, февраль 2002); ^ 

• основные идеи диссертации могут служить базой при разработке содержания 
регионального компонента экологического образования младших школьников в 
контексте федерального в других регионах РФ. 

Достоверносгь и обоснованность результатов диссертационного 
исследования обусловлены: 

1. соответствием исследования современным концепциям культурологического, 
биологического и экологического образования, проблемам взаимодействия 
общества с природой, специфике природосообразного подхода к обучению, 
воспитанию и развитию ребенка младшего школьного возраста; 

2. взаимосвязью комплекса взаимодополняющих методов и методик 
экологического образования; 

3. результатами многолетнего личного опьггно-эксперимеигального обучения и 
последуюпей проверкой откорректиротанных материалов опьшюго 
преподавания в практике ряда школ города Костромы (№ 12,19, 20, 24, 27, 38); 
Костромского района (п. Щунга), Сусанинского района (п. Сусанине); 
Костромской области (г. Волгореченск, г. Буй, г. Мящлев). 

Внедрение результатов исследования осуществляется на кафедре 
педагогики и методики начального образования КГПУ им. Н А. Некрасова (г. 
Кострома, 1989-1996 гг.); кафедре теории и истории педагогики КГУ им. Н А. 
Некрасова (г. Кострома, 1997-2004гг.); Гфочитан курс лекций для преподавателей, 
завучей, руководителей МО, учителей начальных классов в КОИГЖРО. 

Апробация работы. Основнью положения диссертации изложены в 
опубликованных статьях и тезисах; основные идеи и некоторые частные вотфосы 
были представлены: на научно-теоретической конференции «Российская 
провинция и ее роль в развитии культуры и образования» (Кострома, КГУ им. НА . 
№красова, 1999г.); Российской научно-щ)актической конференции «Проблемы 
регионального экологического образования» (г. Липецк, 4-6 декабря 2002г); IX 
^Ьжаународной конференции по экологическому образованию «Региональная 
образовательная политика для устойчивого будущего» (г. Мэсква, 25-27 июня 
20031); второй Всероссийской научно-практической конференции «Развитие 
региональных систем экологического образования в России» (г. Пермь, 28-30 
сентября 2004); на заседании лаборатории ГАСК «Агиология и культура» (декабрь 
2004). 



Д«ххргация обсуждалась на кафегфе теории и истории культуры ГАСК 24 
нояфя 2004 г. и реномевдована к захщге. 

Сгрук1>ра линжргацш Дюоергация состоит из введения, двух глав, 
заклкнеиия, библюграфического списка (248 наименование), приложений. Кроме 
текстовых матфиалов в работу вкшочеиы схемь^ диаграммь!, графики и табпииьь 
В гриложвниях оодфжагся материалы эмпирической части иоспедсжания и 
региональная программа экологического образования, гфиведены варианты анкет, 
пфечень сквозных экологических понягай. 

ОСШШЮЕ СОДЕРЖАНИЕ ДИСХЕРТАЦИИ 

Во введешш обоснована актуальность ттроблемы исследования, его 
методологический аппфаг - цели, обьекг, предмет, гипотеза, задачи, методы 
Рэсщыта ночная новизна, теоретическая и гртктичеосая значимость 
исследования, сформулированы положения, выносимые на защлу. 

В первой главе диссергаши <4Сультура)1ап1ческие аспекгы в 
экшюгичесмом обршовании мпадишк икпльников» гфедсгавлат анализ 
философской, культурологической, психсяого-педапагическш, н^чно-
методической литературы по проблеме исследования, что позволило обосновать 
содержание региональнэто компонента экоютического образования младших 
школьников, критерии отбора содержания, ра^ибогагь структурво-
функцисмальную модель формтц»вания у младших школьников основ 
экологической т^аилуры 

В современном экологическом офаэовании экологическая культура 
трактуется как система знаний, умгиий, навыков, а также определенный опыт 
экологичестсой деятельности, эмоционально-т(енностного огаоикния к грфоде 
(Сласгенин В.А М , 1998). Гкжятие юкологическая т^отьтура» органично вклточаег 
в себя не только трщессуальттую, но и результативную сгорстту этой деятельности, 
в силу того, что экологическая культура закрепляется и формируется в ценностях, 
традициях, ошошениях, передаваемых из поколения в гюколотие. 

Г^зиниипиальное значение для наиего исследования имело рахзмогрение 
структурных алемектов экологичесзюй т̂ отьтурьт как сложняю сисгалюго 
образования, отражатошего то^пьтурно-исторический тип отношения чепсжека к 
природе. Анализ определений понятия <акоюгическая культура», данных 
различньми учеными (Зверев И Д , Захле&тьй А Н , Глазачев С Н , Дежникова 
НС. ) позволил нам вьщелигь в ее структуре слеаутопле компжетъс 
м ш и г и в н ь й - система экологических знаний; зтнический - народнье традиции, 
о^тчаи взаимоотнонЕния человека и пр|фоды; цшносгньй - унивсрсальнье 
ценности ооцио-тртродното окружения (этико-эстетические, тюзнавателытые, 
здоровье c6qDeraicuiHe); двггелыюсгньй - культура экологически оправданного 
поведения, харакгфтуютстося степенью преяраиений экологических знаний, 
сознания, мышления и культурьт чувств в повседневную но(му поступка 
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в нашем псшимании экологическая культура является составной частью 
базовой культуры личности школытиков щяду с культурой гражланской, 
нравственной, экономической, политической. Она неразрывно связана с 
подгоговксй школьника к социальной жизни, эюлогически грамогних» отношншя 
к r^iqxme - как одного из необходимых услонтй становления граи(21анской 
ткхзииии личности. 

Гкхжольку при формировании основ экологической культуры обязательно 
присутствует социальный закш, то дтя анализа трхдессуальнс^ стороны 
деятельности учгтк<я, нами взята о&тщ педагогическая категория -
«форм(ржание», то ееть тфоцесс становлеяия человека как социального суп^сгва 
под воздействием всех без исключения факторе»: социальных этнических, 
культуряю-исторических, экономических, политических, этнопсихйлмических. 

Мы солил^яоируамся со сторонниками более раннего включения детей в 
тфоцесс формтфоватшя геологических офазов, представлений и понятий, что 
способствует развитию у ребенка сешитивной сферы Экологическое офазование, 
школьниксю понимается нами как целенатфавлошая деятельность педагога, 
содействующая максимальному развитию личности ребенка, вхоящению oxi в 
контекст ссяременной кудьтуры На начальном этапе - это гфоцесс форм1фования 
у ребенка латщшфтных офшов, экологических тфедставпений и тюнятий, 
вооружение их навыками и умениями элеменг^хтых ввдов деятельности 
экологического содрря/зит. 

Экологическое образование выполняет зааа^о' формщювания у личности 
гтравил, установок, форм повежния, натравленных ва бдкжное отношение 
школьника к грфоде, ее о^дине; что, безусловно, соотносится с выделогньми 
нами ссииально-психологическими особенностями экологического образования: 

- формтфование ландшафтных образов, экологических гредставлений и 
тюнятий в деятельности и о&1|:нии, в 1)епостнсм педагогическом 
npmiecc^ 

- осу11]ествление системного подхода с учетом спщифики эколяичеосих 
понятий, их отвлеченности; 

- использование информахдкятных воспитывающих средртв, 
ориенпфованных на младших школьнике», учителей, воспитателей; 

- реалшация межпредметных и пдхятективньк связей при отборе 
содфжания экологических знаний. 

С точки зрения А Н . Захлебного ( М , 1986) структурную основу соячиания 
экологического образсвания составляют следукище компонентьс нщ'чный, 
ценносгньй, нормяггивньй, деягепьносгньй. Безусловно, даннье компоненты 
имеют место и в начальной школе, но в адагптфсваннс»! виде. Такую адаптатооо в 
свое время сделала ЛПСимонова ( М , 2000), вьщеляя следукшие ксмпоненты 
экологического офазования в начальной школе: научно-познаватлып»!!, 
деяплыюстньй, нормативньй, ценностньй. 
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Охтавной частью экологического образования является региональный 
компонент. В соответствии с проектом госудгрлвенного стандч'га, региональный 
компонент содержшмя экологического образования младших школьников 
устанавливает обязательный минимум содержания экологических знаний, 
огражаюших: данные о ландшафте региона, его особенностях, типичных 
экосистемах, доступных для наблюдения младшему школьнику, социально-
культурных и исторических особенностях региона, здоровье человека 

Аналш изученной культурологической, педагогической, динамической, 
методической литературы, позволил нам сделать вывод, что компонентами 
содержания регионального экологического офаювания младших школьников в 
ооотвегсгвии с аспектами культуры могут бьпъ когнипгнвный, этнический, 
де11гельиостньй, ценностньй, {Д^рмативный. 

В исследовании обоснован спбор содержания регионального компонента в 
экологическом образовании младших школьников, который осуществляется в 
соогветсгвии с родиновелческим подходом. /1энный подход вьщвинуг и 
экспериментально проверен на основе разумного сочетания чувственного 
восприятия ландшафтных образов родного края, формирования у младших 
школьников экологических, гфиродоведческих понятий, не утрачивающих 
оп^ирния внутреннего родства человека и М1фа, что и ведет к повышению уровня 
экологической культуры личности в социуме. Для реализации цели регионального 
компонента жологического образования была разработана структурно-
функциональная модель формирования основ экологической культуры у младших 
школьншож, включаю1цая в себя функции, этапь^ педагогические условия, 
компоненты экологической культуры (Схема №1). 

1фигерием осознания экологических понятий является операционный и 
деягельносгаый этапы фсфмирования основ экологичесюой культурьь Главное в 
начальном звене - это углубление, уточнение понятий в игровой деягельносга с 
экологическим содержанием и форм1фование готовности к социальным дез(ствиям. 
Не вое понятия будут в полном обгьеме усвоены (и не всеми детьми), работа будет 
щюдолжагься в среднем и старшем звене школы, для чего мы обосновьшаем 
комгшекс педагогических условий успешного формирования основ экологической 
iQ^nbTypH у мпакших шкопьникоа 

ГЬд педагогическими условиями мы имеем в виду щждпосьшки, 
обстоятельства и правила, обеспечивающие эффективное протекание 
педагогиче(жого щюцесса В ахфобфованный нами родиноведческий подход 
логически вписываются педагогические условия формирования основ 
экологической культуры младших школьников: социализация личности в 
педагогической деятельности, в том числе и более раннее включение ребенка в 
познание экологических огноикний; экологюация образовательного процесса; 
10льтурологические юпросы в содершании регионального компонента 
экологического образования младших школьников; реализация региональной 
концепции и программы экологического офаювания «Родиноведение» (I-IV), 
обеспечиваюией сочетание знаний об особенностях природы региона с социально-
|^льтурными, историческими знаниями и знаниями о здоровье человека 
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и окружающгй 1р1фоде; введение в содержание начального образования учебного 
предмета «РОдиновеаение» ( H V ) (на уровне региона и обпкобразовательного 
учреждения); отбор содержания регионального компонента экологического 
образования с учетом пршщипа экологии - взаимосвюи глобалыюго, 
национального, регионального и локального компонентов; педагогическая 
технология на содержательном и процессуальном уротнях; межпредмегная модель 
усвоения сквозных экологических псшягий младшими школьниками. 

Учитывая специ(^жу мьшшения младшего школьника, целесообразно 
вьщелить сущхтвующие в н ^ е три осжвных этапа усвоения экологических 
понятий как условия формирования основ эколсжпческой 1̂ 71ьтурьЕ когнитивный 
(формщювание ландинфтных образов; фиофетеиие основных экологических 
представлений и понятий, экологических знаний, знание особенностей социального 
общения); операционный (умение огарфовать усвоенными эколаическими 
понятиями в устной и письменной речи, сращивать их, находить пршнаки 
сходства и различия, стремление оценивать свое участие в деятельности и желание 
получить оценку этой деятельности); деятельносгный (поисж пуки реализации 
своих возможностей, готовность к социальным действиям). 

О«)дел1фован щюцвсс фф\лфования дологических поняшй на 
межпрепметном уровне. Формируй жоюгичесжое сшнание младших школьников, 
учитель должен стремиться к щючности их знаний (щюсве1денческая функция); к 
форм1фованию экологического мышления, то есть стремления осмысливать свою 
двпельность, деятельность знакомых в rptqwAHOM окружении с точки зрения 
экологической целесообразности (развивающая функция); он формирует у дег^ 
умение тфавственного и эстетического отношжия к щщюж, чувство долга и 
огтветствшности, которые органично сливаются с чувствам восхии^ния величием 
и 1фасатой реального мира (эстетическая функция), что в свою очередь побуждает 
школьников к грфодоскранитепьной деятельности, углубленному познанию ими 
родной трфоды чдзез восгрюхие лацдцвфтных образов и смыслов 
(воспитательная функция). Гфсхностическая функция экологического сознания 
нацелена на преемственные и перспективнье связи со средним звеном школы и в 
цглом на социализацию личности. Ортанизуюояя функция состоит в 
стимулировании активной природоокранигельной деятельности учаиихся. 
Немаловажную роль играет настрой учащихся на 1фавственно-чувственное 
восфиятие 0iq7yжaющгй их гф1фоды 

При этом вьщеляюгся этапы осознания экшюгичеоак понятий. На шрвом 
этапе - когнигинюм - в задачу педагога входит сформ|фова1ъ первоначальнье 
лредсгавления и понятия. Второй этап -' ориентировочный - в задачу педагога 
входит постепенное вычлшение суиественных трснаков, сравнение понятий, 
установление межпредмегаых связей, включение дологических те1»тнов в 
содержание математических задач, в тексты для чтения, в головоломки, игры по 
принципу «Учись думать». Третий этап - поведенческий - включение ребенка в 
ситуации практического выбора го трех-четьфех гфедложенных тюложеяий, 
оперативного решения практических задач в ролевых играх. 
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Кроме теоретической функции методики, с ее описательными, 
диагностическими и прогностическими уровнями, в обучении и воспитании 
существует также технологическая функция за основу которой в нашем 
исследовании принято три уровня ее реализации (по В А Сластенину): 
проективный, преобразовательный и рефлексивно- корректировочный. 

Рассматртвая экологическое обучение и воспитание как планомерное 
создание условий для относительно целенаправленного развития и духовно-
ценностной ориентации человека в щюцессе его социализации (А.В. \^дрик), мы 
связали первый - проективный уровень с разработкой комплекса материалов, 
ориентированных на учащихся, педагогов, кураторов, вошитателей ГОД. Нами 
проанализированы качественные показатели эффективности технологии 
использования воспитывающих средств: 1) научность и достутиость изложения;к2) 
плотность использования экологических понятий и характер изложения; 3) 
соответствие возрастным возможностям ижольников; 4) разноофазностъ и 
вфиативность методического аппарата учебных пособий. Преобразовательный 
уровень технологии экологического обучения и воспитания, в течение которого 
проводится констапфукяпий, развивающий и контрольный эксперименты с 
последующей математической обработкой многочисленной информации с 
достаточной степенью наоежности. Рефлексивно-корректировочный уровень 
технологии реализации обучаюов-воспитывающих средств, связанных с оценкой 
влияния результатов научных исследований на практику сотщально-экологическсих) 
образования. 

Во второй главе диссертации «Реалшацня педагогических условий 
формирования основ экологической культуры в нлаашем школьном возрасте» 
обоснована концепция программы экологизированного курса «Родиноведени»> (I-
IV), апробирована структурно-функциональная модель формтфования у младших 
школьников основ экологической культуры. Т^юанализирована эффективность 
разработанной автором методической системы изучения содержания 
регионального компонента, сориенпфованная в педагогическом процессе на: 
изучение регионального курса «Родиноведение» (I-IV), межпредметную модель 
формирования сквозных экологических понятий; использование учебного пособия 
для учащихся начальной школы (рукопишый вариат); методических 
рекомендаций для учителей начальной школы, родителей, воспитателей групп 
продленного дня. Раскрьпо содержание, ход и решение задач опьпно-
экспериментальной работы. 

Щюграмма экологизированного курса «Родиноведение» (I-IV) -
нормативный документ, раскрьшающий содержание региональных экологических 
знаний, умений и навыков по данному учебному предмету, с указанием 
последовательности тем, вопросов и общей дозтфовки времени на их изучение. 
Г^дметное поле программы - социоприродная и социокультурная срет региона. 
В центре внимания регионального предмета стоит человек, его отношение с 
окружающей социоприродной средой, его ориентация на усвоение нравственных 
ценностей, экологических, этнических и правовых норм. 

Данный курс может быть включен в учебный план шкалы на уровне 
шкального или регионального компонентов. 
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Во щземя anpo&qx)BaHHH курса «Родиноведение» 0-IV), мы использовали две 
модели. Согласно первой - школы вводили специфическое содержание в 
дополнение к действующему iQpcy «Пр|фодоведение», отражающему 
федеральный кошюненг, углубляя и конкретшируя региональные экологические и 
культурологические знания учащихся. В соответствии со второй - данный курс 
вводился в вариативную часть структуры учебного плана начальной школы как 
самостоятельный предмет. Результаты опьшю-экспериментального исследования 
показали, что опгамальньБ возможности для становления основ экологической 
культуры младших школьников имеет модель, в котфой содержание 
регионального компонента экологического офаювания включается в учебно-
воспитательный процесс в виде самостоятельного курса - модуля (за счет 
школьного компонента). ^ 

Цюцесс апробирования методической системы изучения регионального 
курса «Родиноведение» (1-ГУ), сориентированной в педагхжическом процессе на 
межгфедмегную модель формирования у млацших школьнике» сквозных 
экологических понятий условно можно разделить на трт этапа, соответствующих 
этапам усвоения понятий: 

I. Организация наблюдений ландшафтных офазов и смьклс», 
экологических явлений. 

П. Определение первоначальных экологических понятий. 

Ш. Упражнение в применении первоначальных эколотнческих гонягий. 

Выделение пфвого этапа работы преследовало двоякую цель. С одной 
стороны, представления детей о ланлпнфтных образах и смькяах, экологических 
явлениях т^^даюгся в обобпении. С этой целью было нео&содимо организовать 
целенаправленное наблюдение за 01д)ужаюшим ландшафтом, экологическими 
явлешмми, растительными и животными обьекгами, акрушюшгат детей, как с 
намеренным вьщелением супкственных признаков, так и с целью обобщения, 
подведения к определению. Такой подход соответствует психологическим 
условиям усвоения понятий школьниками. 

С цруххзИ стороны, через (̂ зганизацию восприятия ландшафтных образов и 
смыслов, анализ наблюдешШ, осуществляемый в совместной деятельности учителя 
и учащихся, возможно формирование у ребенка ощкделенного опыта 
взаимодействия с окружающим миром, а также ф^змирование нравственно-
экологической позиции личности. Такой подход соответствует логике становления 
и форм1фования познавательной деятельности, в рамках которой мы экологически 
обучаем и воспитываем младших школьникоа 

В условиях класса для организации наблюдений ландшафтных образов и 
смыслов, выражающихся в экологических, природоведческих представлениях и 
понятиях, автором были отофаны статьи из отечественного культурологического и 
педагогического наследия, содержащие ландшафтно-образный материал. 

Тексты подбщились в соответствии со следующими требованиями: объем 
текста должен бьпъ таковым, чтобы супкственные признаки понятий раскрывались 
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с помощью примеров, имеющих опору в детском опьпе; познавательный материал, 
содержащийся в тексте (экологическая лаццщафгаообразная информация) должна 
находить «юру в ителлек1уальной сфере ученика с тем, чтобы духовно-
нравственные ценности приобретали для него личностный смысл. 

Задачами второго этапа работы являются: формирование у мпадщих 
школьников лацдшафгаых образов и смыслов; воспитание у детей потребности и 
привычки употребления в речи слов - экологических, гфнродоведческих понятий в 
соответствии с их точным лексическим значением; обучение приемам работы с 
учебной справочной литературой с целью овладения учащимися определенными 
операционными компонентами учебной деятельности. 

Учитывая неразрывность щюцессов усвоения и применения понятий, 
необходим непосредственный переход к третьему этапу работы. Дадее работа 
велась по всем трем направлениям одновременно. Последовательность введения 
этапов работы диктовалась как условиями усвоения экологических понятий, так и 
особенностями познавательной деятельности в учебном процессе. 

В ходе эксперимента были выявлены следукхцие проявления нравственно-
экологической позиции личности: усвоение норм и правил экологически 
обоснованного взаимодействия с окружакииим миром, трансформация 
значительной их часш в щжвычки ребенка; наличие потре^ости в щлюбретении 
экологических знаний, ориентация на практическое их применение; потребность в 
общении с щзедставителями животного и растительного мщя, сопереживание им, 
проявление дофоты, чуткости, милосердия к людям, гфироде; бертжное 
отношение ко всему 01фужающему; проявление эстетических чувств, умения и 
потребности видеть и понимать гфекрасное, потребности самовьфажения в 
твфческой девггельносги; проявление инициативы в решении экологических 
проблем ближайшего окружения. 

Гсшоря об организационных фо|»(ах работы на этом этапе, на наш взгляз, 
наиболее эффективны коллекшвные и групповые фсфмы по следующим 
соофажвниям: поштгая формируются в акшвной работе мышления, в «черновой» 
работе ума формируется умение наблюдать, анализировать, сравнивать, обобщать, 
видеть существенные признаки псяишй. 

Г ^ коллекгавной работе (или грутшовой) все заняты поиском одного и того 
же, но если одному ученику трудно вычленить главное, существенное, а ;фугому 
трудно найти языковое qjeflcreo для вьфажения уже найденного, то третий ученик 
может справиться с поставленной задачей, помогая тем самым двум другим 
ученикам принять решение. Гкчжольку предмет обдумывания был общий, то 
находка становится результатом совместных умственных усилий. Возникающие 
при этом разногласия тоже весьма полезны. 

Организация наблюдений экологических явлений, ландшафтных зон родного 
края, ландшафтных образов и смыслов на межпредметном уровне способствует 
осмыслению и внутреннему принятою детьми экологических норм и ценностей, 
выражающихся в экологических понятиях (не навреди природе своим 
воздействием), то есть их штгериортации. Л^цесс этот длительный, но наблюдать 
его начало, как видим, можно уже на первом этапе нашей работы. 
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в процессе экспериментальной проверки эффекгавности предложенной 
модели формирования у млапших школьников основ экологической культуры были 
использованы уровни усвоения первоначальных экологических понягий (по Н Л 
Менчинской). Нами вьщелены способы определения детьми первоначальных 
экологических понятий, когорье соогвегственно указывают на урсяень 
сформированносги понятий (1-2 - низкий уровень; 3-4 - средний уровень; 5-
высокий уровень): 1 - нет определения; 2 - ошибочное ощжделение; 3 -
приблизительное определение; 4 - неполное определение; 5 - точное ощкделение. 

Для с^х'анюации и хфоведення эксп^яшенгальной работы нами были 
выбраны два вторых класса в С Ш № 20 и С Ш № 24 г. Костромь^ расположенных 
на окраине города и, в какой-то мере, щмбпиженных к сельской меспюсти. Таким 
офаюм, вь]фаннье экспериментальные классы являлись наиболее типичн£1ми для 
школ Костромского 1дия. 

В начале сентября в экспериментальных вторых классах С Ш № 20 и С Ш № 
24 г. Костромы нами был проведен первый oiipoc учаш^^ся по пджоначальным 
экологическим понятиям, когда дети еле не были знакомы с ними. Следовательно, 
ответы характеризуются пониманием детьми значения первоначальных 
экологических поняли, имеющихся у них до изучения темы 

В результате обработки полученных данных можно сделать вьшод, что никто 
т учащихся вторых классов в обеих школах не показал пя1ый уровень 
сформированносш первоначальных экологических понятий; четвертый уровень 
(4% и 5%) от числа ощюнкнных детей; третий уровень (22% и 18%); второй 
уровень (45% и 34%); пфвый уровень (40% и 32%). В графическом исполнении 
долевое соотношение уровней сфо(№1ированности огофанных пфвонанальных 
экологических псмягай выпищиг следующим образом (диаграмма 1).Даннье 
диаграммы наглядно убеждают вас в том, что половина детей затрудняетет дать 
какое бы то ни было, первоначальное 01феделение сквозного экологического 
понятия. Следующая большая группа учащихся дает ошибочное определение, 
совсем небольшая группа дает прибпшигельное ощжделение и это в основном 
дети, которые характеризуются как сильнье ученики. 

Д^шграмма 1. Обобщенные рюультаты уровней усвоения экологических 
понятий (констатирующий эксперименг) 

Средняя шсалн № 20 

«% 
22% 

И 1 уровень 
■ И уровень 
Щ Ш уровень 
QIVypoeeHi 
■ Ууровень 
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Средняя школа № 24 

■ I >ровень 
■ II уровень 
ОШлровснь 
DIV\poBeHb 
■ У\ровень 

Выделить уровни качества усвоения первоначального экологического 
понятия можно по видам умственной деятельности учащихся, по умению 
оперировать понятием, по умению определять его, так как понятие Л^ествует в 
слове В результате применения методов и приемов, форм и средств реализации 
методической системы изучения регионального курса «Родиноведение» (I-IV), 
сориентированной в педагогическом процессе на межпредметные связи на базе 
сквозньк экологических понятий, разработанного автором методического пособия 
для учащихся начальной школы (рукописный вариант), методических 
рекомендаций для учителей начальной школы, родителей, воспитателей групп 
продленного дня, существующих справочных пособий, уровни усвоения сквозных 
первоначальных экологических понятий зафиксированы следующим образом 
(диаграмма 2, табл 1,2) 

Диаграмма 2. Обобщенные результаты уровней усвоения экологических 
понятий (формирующий эксперимент) 

Средняя пкола № 20 

0% 8% 
32% ^ ^ ^ ^ н н ^ ^ . ^ ^ ^ ^ 
^^^^^Я^Г^ ^^27% 

33% 

Q I уровень 
■ П уровень 
Q U I уровень 
0 I V уровень 
■ V уровень 

Средняя икола № 24 

2 e % ^ ° j ^ i 6 % 

^^^^пвдЯЯ|Н|22% 
36% 

■ 1 уровень 
■ 11 уровень 
ПП1\ровень 
D I V уровень 
■ V^-pOBeHb 
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№мяаие кагчеова знанй швопимов 
aU№20 

У^ювтусвоемп 
П О Н Я ! ^ 

1нег(1|хдакния 
Пооибсннпе 
осфедаюие 
Ш гртбпизигепьное 
спр^клете 
IV неполнзе оцзедаиме 
Уточное опредэине 

KGHcran^iyiaifii 
эюлерименг 

40% 
34% 

22% 

4% 
0% "̂  

Формфунщй 
эюперименг 

0% 
8% 

27% 

33% 
32% 

Табп««1 
вменение капветва знаий UKViiHMDB 

СШХ»24 
>)ЮВН1у«ЖЮ«И 

noinnit 
I негсгредакния 
Пошбснное 
ащщкак 
Ш^хбмзигешлое 
оцкдакние 
IV непсгеюе огчзеаикние 
Утспное осрдавие 

Консгапфумцй 
ЭМЛЦМУСНГ 

32% 
45% 

18% 

5% 
0% 

Фору^^цмцй 
ЭНСПЦХАКНГ 

0% 
16% 

22% 

36% 
26% 

В ходе формиругадах) экпкрилЕнга бьпо цюведено анкешрование 
учаицхся NeiqzvM рейшнга, с venao вьпвип., как изменился уровень их 
морапьно-1|ввслвенвзй развигосш (СИ KbpziOH, Тсмск, 1980). Анализ ответов 
показал, что вьивитвсь трупгаде!̂ ^ у шк)рьк наиболее <всто1ньй мошв н>бора 
«хороипт») пзведения в прирорр - яоаниг деяшъ «uo6ix3» увелтился за счет 
уиснышния кшичества детей, вег^щк себя «xopouD» из боясзни наказания 
(203^ и не laf^fABaamesi о 1|мчигах своего поведения (8^. Офвко м>1 
посчитали презкЕЩКАЕнньА^ в успооек, ограипенных вреючььн pâ f(â •I 
эктерилснга, 1хщ)ить о вь№№ часпи у<в1Ц1Хся га новьй уровень if0BCTBe»Kiro 
ражишя, ограничишшсь обоенанапем устойчивой тендениж к морально-
нравсЕвенному росту в ктассе. Такая тездениия стала замепв грт реалшагфи 
пртиггкмй гами легодичежой октауы формфсвания у млаацих ШКОПЕЛИНОВ 
основ экологичесной (^иыуры в щзюсшом педххгичесжам гроцеосе начальной 
икопь; op№Hiifiyiai)K щ ршвигае жолоппвского и \срально-1|явс1венного 
развития nyi^i ишериорюаида пфвоютальньк экологических поняли. 
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З А К Л Ю Ч Е Н И Е 
Цхжеденное исследование культурологических вопросов в содержании 

экологического офазования в начальной школе и разработка технодагии его 
реализации, в йенам соответствует гипотезе и реализует поставленные заазчи. На 
основании полученных результатов сделаны следующие ВЫВОДЬЕ 
1. Определены культурологические югросы в отборе coдqмcaния региональндао 

компсиента экологического образования: 
• коптгивньм: доступность, хтетичность, отражение уникальности 

природных обьекгов, взаимосвязь мещцу офазсжахельными 
областями начальной школы на ооюве сквозных эколопческих 
пошгтй, (̂арактеризуюших пр1фоду, человека, труд, щхяоводсшо, 
обикство данного региона; осущгствлоше учебного щюцесса 
гфет^тцественно в грфоде, расш1фение экологического кругозора 
от «малой Родины» (тдзритории школы, микрфайона, гфода, 
области) до большой Родины - Poccw^ 

• этнический: опора на национальные традиции народа, его (фштуру, 
национально-этническую офядность, обычаи, гривычки; 
• ценностньй: опфа на универсальньв ценности социокультурнсях) и 

социогрфодного oiq}yxi£HHH; 
• нормативньй: подведение содержания к рас}фьгшю нравственных 

щм и правил поведения в пррфоде; осознание ученикам начальной школы 
нормативных Д01^енгов регионального уровня; 

• деягельностньй: награвленность содержания образования в 
соответствии с двумя аспектами умений, а именно: 
ингеплекгуальньми уменияям (умение опфирсяать 
пертсязанальными экологическими понятиями в устной и 
письменной речи) и практическим! уменишш (благоустройство 
бпияайшего сощю-природного окружения) 

2. Обоснован отбор содержания регионального компонента экологического 
образования младших школьникш, осуществляемый в соответствии с 
■д^льтурологическим, эпюпедагогическин родижждческим, 
междисциплинарным подходами, а также принципами дидактию!; научно-
эмологическими прин1ф1пам1, где ведущим является гршцип взаимосвязи 
локального, регионального, национального и глобального компонентов. 

3. Разработана сгруктурнофункци^'нз'^нзя модель формирования у младших 
ижольников основ экопогическсй (О'льтурь! 

4. Апробирована и проанализирована эффективность разработанной автором 
методической системы изучения содержания регионального компонента 
экологического образования младших пжольников^ сориияированная в 
педагогическом процессе на: изучение регионального курса «Родиноведение» 
(I-IV); межгредмегную модель форм(фовшзия сквозных экологических 
понятий; использование уче&кят) пособия для учашихся начальной школы 

21 



(рукописный в^шанг) и методических рекомецгиций для учителей начальной 
школы, родителей, воспигателей групп продленного дня. 

Качественный рост показателей, интересовавших нас в ходе форм1фуюц£ГО 
эксперименга, указывает на то, что применение разработанной нами методической 
системы в педагогическом процессе начальной школы приводит к повышению 
эффективности форм1фования у младших школьников основ экологической 
культурьь 

Основные результаты исследования отражены в слезуюорк 
публикациях: 
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кадры -Кострома, 1990. С. 63-68. 
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