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ВСТУП

Актуальність і ступінь дослідження проблеми. Школа сьогодення робить спробу повернутися до особистості дитини, до її індивідуальності, створити найкращі умови для розвитку й максимальної реалізації її нахилів і здібностей. Одним із шляхів рішення цієї проблеми є диференціація навчання.

Питання диференціації навчання ставились і вирішувались на різних етапах педагогічної науки по-різному залежно від рівня накопичених знань і соціального замовлення. 

У наукових дослідженнях видатних вітчизняних і зарубіжних учених (Ю. Бабанського [89], П. Блонського [132], А. Бударного [25], В. Буряка [27], В. Євдокимова [62], А. Кірсанова [78], П. Підкасистого [132], Є. Рабунського [146], О. Савченко [153,154]) доведено, що диференційований підхід є важливою умовою підвищення якості навчання, а також обґрунтовано шляхи його реалізації. 

Проблемі диференціації навчання, особливо навчання молодших школярів, завжди приділялась  серйозна увага. Специфіка предметів, абстрактність деяких понять, складність логічних міркувань приводить до того, що вже в початковій школі явно простежується розшарування учнів. Психологічні основи розв'язання цієї проблеми закладені в працях В. Богоявленського [18], І. Дубровіної [60], В. Крутецького [91], Л. Фрідмана [160] та інших, які у своїх дослідженнях довели наявність розбіжностей в індивідуальних можливостях школярів сприймати матеріал.

У працях Л. Аристової [132], М. Данилова [54], В. Лозової [104], Т. Шамової [180] та інших учених глибоко розкриті можливості використання в навчанні дидактичного принципу активності. Значну цінність для практики диференційованого навчання мають дослідження Н. Менчинської [116], З. Калмикової [73] та їхніх учнів, присвячені розкриттю специфіки навчання слабовстигаючих  школярів. Питання про інтенсифікацію навчального процесу як наслідок оптимальної організації спілкування на уроці відображені у працях Б. Ананьєва [4],  А. Бодальова [20] та інших учених цієї наукової школи.

Аналіз психолого-педагогічної літератури, ознайомлення з шкільною практикою дозволяють стверджувати, що, незважаючи на очевидну необхідність диференціації навчання, практичне втілення цього принципу в навчальний процес за своїми масштабами явно відстає від вимог життя. Це значною мірою зумовлене, крім організаційних труднощів, недостатньою розробленістю багатьох питань теорії та методики початкового навчання. 

Таким чином, актуальність проблеми диференціації навчання молодших школярів, (її недостатня теоретична та методична розробленість та потреби практики в її розв'язанні) і визначили вибір теми дослідження "Диференційоване навчання в умовах групової навчальної діяльності учнів початкової школи".

Зв'язок роботи з науковими програмами та темами.  Дисертаційне дослідження виконане відповідно до тематичного плану науково-дослідної роботи кафедри педагогіки Слов'янського державного педагогічного інституту "Гуманізація навчально-виховного процесу" (протокол № 9 засідання Вченої ради СДПІ від 28.12.95). Тема дослідження затверджена Радою з координації наукової діяльності в галузі педагогіки та психології в Україні (протокол № 4 від 27.04.99 р.).

Об'єкт дослідження - процес організації диференційованого навчання в початковій школі.

Предмет дослідження - умови підвищення ефективності диференційованої групової навчальної діяльності молодших школярів.

Мета дослідження - теоретично обґрунтувати та експериментально перевірити умови ефективності диференційованої навчальної діяльності учнів            початкової школи в малих групах.

Гіпотеза дослідження: диференційоване навчання дітей початкової школи можливе й ефективне за умов: застосування системи різнорівневих завдань з урахуванням вікових особливостей та рівнів інтелектуального розвитку молодших школярів; оптимізації внутрішньогрупового спілкування учнів на уроці з одночасним забезпеченням їхнього позитивного психологічного стану; надання школярам педагогічної допомоги адекватної їх потребам у засвоєнні навчального матеріалу.

Згідно з об'єктом, предметом, метою дослідження були визначені такі його основні завдання:

1. Проаналізувати дидактичні можливості диференційованої групової навчальної діяльності учнів молодших класів.

2. Визначити на основі аналізу психолого-педагогічної літератури переваги навчання школярів у малих групах.

3. Обґрунтувати та експериментально перевірити умови ефективності групової навчальної діяльності молодших школярів на основі диференційованого підходу.

4. Розробити для вчителів початкових класів практичні рекомендації з питань організації групової навчальної діяльності молодших школярів.

Методологічною і теоретичною основою дослідження є загальнонаукові положення діалектичної теорії пізнання; концепція національної загальноосвітньої школи; Національна доктрина розвитку освіти України у ХХІ столітті; системний підхід щодо принципу диференціації навчання  та його особистісної орієнтації (Ю. Бабанський [7-9], Дж. Брунер [23]); концепції диференціації та індивідуалізації навчання (Ю. Гільбух [41-43], А. Кірсанов [78], Х. Лійметс [97,98], О. Савченко [153, 154], А. Фурман [172], І. Унт [167], О. Ярошенко [197]); педагогічно адаптовані положення соціальної психології малих груп (Г. Андрєєва [5], Я. Коломинський [84],  Дж. Морено [117], А. Петровський [133]). 

Відповідно до поставлених завдань і з метою перевірки гіпотези дослідження були використані такі методи дослідження:

- теоретичні - аналіз, синтез, порівняння і систематизація (для виявлення можливостей диференційованої групової навчальної діяльності учнів молодших класів, визначення переваг роботи школярів у малих групах, обгрунтування умов ефективності диференційованого навчання);

- емпіричні - педагогічний експеримент та математична обробка його результатів,  анкетування, педагогічні спостереження, інтерв'ювання, групові та індивідуальні бесіди, встановлення рівня психологічного стану дітей на уроці, вивчення взаємовідносин школярів у класі, аналіз швидкості й успішності виконання учнями тестових завдань з математики, перевірки умов ефективності диференційованого навчання у групах тощо.
Опрацювання результатів експерименту здійснювалося методами математичної статистики (вивчення форми розподілу показників, кореляційно-регресійний аналіз, перевірка статистичних гіпотез) на базі сучасного апаратно-програмного забезпечення.

Експериментальна база дослідження. Теоретичну частину роботи виконано у 1996-1998 роках, експериментальну - у 1998-2001 роках на базі загальноосвітніх шкіл № 1, № 11 і № 12 м. Слов'янська.  В експерименті брало участь 886 учнів 1-4 класів та 32 вчителі. Результати дослідження впроваджені у навчальну практику загальноосвітніх шкіл № 1, № 11 і № 12 м. Слов'янська.

Наукова новизна одержаних результатів дослідження полягає в тому, що вперше теоретично обґрунтовано й експериментально перевірено умови ефективності диференційованої групової навчальної діяльності учнів молодших класів, розроблено механізм організації цієї діяльності для  забезпечення впровадження рівневої диференціації навчання в початковій школі, конкретизовано підхід до розробки диференційованих завдань, а також визначено вплив групової навчальної діяльності учнів на успішність їх навчання та міжособистісні відносини в класі. 

Практичне значення отримання результатів дослідження полягає в тому, що на основі теоретичних положень розроблено і впроваджено в навчальний процес початкової школи систему різнорівневих завдань, які сприяють підвищенню ефективності диференційованого навчання в умовах групової форми навчальної діяльності учнів молодших класів; підготовлено науково-методичні рекомендації з питань організації диференційованого навчання в зазначених умовах.

Запропонований у дисертації підхід до впровадження диференційованого навчання може бути використаний під час підготовки майбутнього вчителя у вищих педагогічних закладах ІІІ-ІV рівнів акредитації.

Достовірність результатів дослідження забезпечується науковим системно-структурним підходом до процесу диференційованого навчання в умовах групової форми навчальної діяльності молодших школярів, відповідністю методів дослідження, предмету дослідження, застосуванням дослідницької методики, адекватної поставленим завданням наукової роботи; репрезентативністю педагогічного експерименту; результатами статистичного опрацювання даних, отриманих у ході його проведення; апробацією одержаних результатів.

Апробація та впровадження результатів дослідження. Результати дисертаційного дослі​дження пройшли практичну перевірку в загальноосвітніх школах (І-III ст.) № № 1, 11 і 12 м. Слов'янська Донецької області. Основні положення і висновки дослідження дістали схвалення на міжнародній конференції "Гуманізація навчально-виховного процесу у вищій школі" (Слов'янськ, 1998), на методич​них семінарах кафедри педагогіки СДПІ (1998 - 2001 рр.), на педагогічних чи​таннях Слов'янського району Донецької області (1997-2001), на щорічних нау​ково-методичних конференціях Слов'янського державного педагогічного інсти​туту (1996-2001 рр.).

Публікації. За матеріалами дисертації автором опубліковано 10 наукових праць у фахових педагогічних виданнях, в тому числі 7 одноосібних. 

Особистий внесок автора у працях, опублікованих у співавторстві, полягає в поглибленому висвітленні маловивчених аспектів диференційованого навчання молодших школярів. 

Структура дисертації. Дисертація складається зі вступу, двох розділів, ви​сновків, списку використаних джерел (219). Зміст викладено на 174 сторінках тексту, проілюстровано 20 малюнками та  9 таблицями.

Висновки

Вивчення існуючих методів педагогічного експерименту, їх переваг і недоліків, розробка і реалізація на цій базі системної методики власного дослідження диференційованого групового навчання дозволило отримати позитивні результати і підтвердити гіпотезу дослідження. 

Групова робота на уроці у початковій школі займає явно недостатнє місце, її питома вага у різних вчителів має значні коливання. Якщо думки вчителів-початківців щодо фронтальної і індивідуальної форм роботи досить сталі, то стосовно корисності і місця групової роботи існують значні розбіжності оцінок. 

Малу частку часу групової роботи на уроці можна значною мірою віднести на рахунок недостатнього її теоретичного обгрунтування і методичного забезпечення, що не дозволяє створити в середовищі вчителів стійкого позитивного відношення до цієї форми навчальної роботи.

Існує значна питома вага вчителів, які фактично не застосовують, але готові застосовувати групову форму роботи, знають про неї, міркують про її використання. Це додатково свідчить про існування значних реальних резервів упровадження групової форми роботи молодших школярів на уроках.

Переважна кількість вчителів початкової школи вважає оптимальним одночасну реалізацію в процесі уроку трьох програм (для слабких, середніх і сильних учнів), що збігається з рекомендаціями більшості дослідників.

Більшість вчителів вважає за необхідне формування гетеростатевих груп молодших школярів на уроці, сповідають принцип "розчинення" неслухняних учнів у середовищі тих, що мають нормативну поведінку. Щодо оптимальної різниці рівней засвоєння матеріалу всередині малої навчальної групи, то певної єдності у цьому складному питанні немає ні серед вчителів, ні серед вчених.

Вчителя вважають, що групова робота подобається учням молодших класів більш, ніж індивідуальна і фронтальна, а зміна форм протягом уроку більш приваблива для учнів, ніж застосування єдиної форми протягом всього уроку. Більшість учителів відзначили як найбільш стомливу для себе фронтальну форму роботи. 

Проведений аналіз психолого-педагогічних передумов ефективності групової навчальної діяльності молодших школярів в умовах рівневої діференціації, наведений у розділі 1, дозволив запропонувати принципи побудови системи різнорівневих завдань для молодших школярів.

Дослідження показало, що найбільш ефективною у особистісно-розвивальному аспекті є розроблена трьохрівнева система завдань з математики для 4 класу.

Ефективною виявилась і запропонована методика використання розробленої системи завдань для реалізації диференційованої групової роботи. 

Якість засвоєння математичних знань залежить від розвитку умінь усвідомленного читання, відтак якость читання може служити показником ступеня реалізації учнем своїх потенціальних можливостей і водночас ефективності диференційованого групового навчання.

Трьохрівнева диференціація навчальних програм, з одночасним добором різнорівневих навчальних груп на основі результатів психологічної діагностики забезпечує:

- статистично значуще збільшення обсягів засвоєння навчального матеріалу з математики шляхом інтенсифікації і оптимізації навчальної роботи на уроці;

- підвищення глибини розуміння і рівня усвідомленості програмного матеріалу за рахунок прискоренного оволодіння заннями та уміннями і навичками, а також впевненості у собі за рахунок отримання зворотного зв'язку у малій навчальній групі;

- істотне зближення індивідуальних рівней оволодіння навчальним матеріалом учнями класу за рахунок більш інтенсивного "підтягування" слабкіших у той час, як у всіх контрольних класах спостерігали посилення розшарування учнів на слабких і сильних з математики;

- виникнення більш сприятливого емоційного фону на уроках внаслідок створення можливостей емоційної розрядки і отримання групової підтримки в процесі внутрішньогрупового спілкування учнів;

- поліпшення міжособистісних відносин і психологічного клімату в класі (зниження частки відкинутих учнів і розсіювання соціометричного статусу, підвищення ступіню взаємності виборів і емоційної експансивності) за рахунок підвищення рівня соціалізації і комунікативних спроможностей учнів.

Виявлений істотний сприятливий вплив розробленої методики не тільки на рівень знань школярів, але і на розвиток їх особистості, на формування системи відношень із найближчим оточенням, відбувається за рахунок:

- досягнення відповідності рівня навчального матеріалу індивідуальним можливостям учнів;

- посилення змагальних тенденцій і рівня мотивації школярів до навчання;

- інтенсифікації спілкування учнів на уроці, що викликає прискорене формування групових норм і засвоєння прийомів пізнавальної діяльності.

Одним з важливих механізмів дії методики, що розроблена, є посилення і підвищення ролі соціальних мотивів навчальної діяльності при груповому навчанні: уникання глузування над слабкими, підлеглого стану у групі, схвалення однолітків, потяг отримати більш високий статус серед них, бажання сильних допомагати іншим.

Поліпшення соціометричних показників, що спостерігали у експерименті, важливо не тільки як ознака поліпшення системи відношень школяра, але і як чинник, що побічно сприяє підвищенню ефективності навчальної роботи, працює на майбутні успіхи в навчанні.

ЗАГАЛЬНІ ВИСНОВКИ

1. У дисертації вперше теоретично обґрунтовані та експериментально перевірені умови ефективності диференційованої групової навчальної діяльності учнів молодших класів. Розкрито, що рівнева диференціація навчання є необхідною умовою забезпечення ефективного процесу навчання, виховання і розвитку учнів. Водночас, рівнева диференціація навчання, надаючи низку дидактичних переваг, викликає ряд небажаних соціальних і психологічних наслідків. 

2.  Показано, що для  забезпечення високої дидактичної ефективності рівневої диференціації навчання в початковій школі при мінімізації її негативних соціально-психологічних наслідків необхідно виконання таких умов:

- створення в учнів суб'єктивного уявлення  про оборотність диференціації - організаційна можливість і практична здійсненність переходів із групи в групу;

- обґрунтування спрямованості учня на нижчий рівень і його спадні переходи тільки зовнішніми обставинами, прийняття в групу високого рівня і висхідні переходи - особистими зусиллями учня, завзятою навчальною працею, пильністю, позашкільними заняттями предметом;

- постійна підтримка усвідомлення усіма учнями багатомірності їх спроможностей;

- розходження спроможностей членів групи не повинно бути ні занадто великим (тоді групова робота неможлива), ні занадто малим (тоді взаємне інтелектуальне і духовне збагачення незначне);

- у кожній групі шляхом вихідного добору її складу і поточного керування роботою повинні бути забезпечені як ефективне лідерство, так і благополучні взаємовідносини, що лише в сполученні забезпечують успішність навчання;

- навчання, пізнання, школа повинні займати достатньо високе місце в ієрархії цінностей усіх груп, що утворені.

3. Визначено, що  групова робота з інтенсивним і нормованим спілкуванням учнів є ефективною формою навчальної діяльності у початковій школі. Але, маючи високий потенціал соціально-психологічного впливу, групова робота на уроці не завжди викликає адекватне підвищення ефективності навчання внаслідок можливих негативних явищ (перевага спілкування, що задовольняє внутрішні потреби,   емоційна   дезорганізація    навчальної   діяльності   через внутрішньогрупові конфлікти, ствердження переваги групи над іншими, активність одного і копіювання без глибокого розуміння з боку інших членів групи).

4. Експериментально доведено, що поєднання трьохрівневої диференціації навчальних програм, психолого-педагогічного добору різнорівневих навчальних груп по 4 учня і організація їх роботи на уроках математики, що ініціює внутрішньогрупове спілкування, забезпечує:

-  збільшення обсягів засвоєння навчального матеріалу з математики шляхом інтенсифікації і оптимізації навчальної роботи на уроці;

- підвищення глибини розуміння і рівня усвідомленості програмного матеріалу за рахунок прискореного оволодіння навчальними уміннями і навичками, а також впевненості у собі за рахунок отримання зворотного зв'язку у малій навчальній групі;

- істотне зближення індивідуальних рівней оволодіння навчальним матеріалом учнями класу за рахунок більш інтенсивного "підтягування" слабкіших у той час, як у всіх контрольних класах спостерігали посилення розшарування учнів на слабких і сильних з математики;

- виникнення більш сприятливого емоційного фону на уроках внаслідок створення можливостей емоційної розрядки і отримання групової підтримки в процесі внутрішньогрупового спілкування учнів:

- поліпшення міжособистісних відносин і психологічного клімату в класі за рахунок підвищення рівня соціалізації і комунікативних спроможностей учнів.

5. Виявлено істотний сприятливий вплив розробленої методики не тільки на рівень знань школярів, але і на розвиток їх особистості, на формування системи відношень із найближчим оточенням, відбувається за рахунок:

- підвищення відповідності рівня навчального матеріалу індивідуальним можливостям учнів;

- посилення змагальних тенденцій і рівня мотивації школярів до навчання;

- інтенсифікації спілкування учнів на уроці, що викликає прискорене формування групових норм і засвоєння прийомів пізнавальної діяльності;

- посилення і підвищення ролі соціальних мотивів і навчальної діяльності при груповом навчанні (уникання глузування над слабкими, підлеглого стану у групі, схвалення однолітків, потяг зайняти більш високий статус серед них, бажання сильних допомагати іншим).  

6. Проведений аналіз психолого-педагогічних передумов ефективності групової навчальної діяльності молодших школярів в умовах рівневої диференціації дозволив  запропонувати  принципи  побудови  системи різнорівневих завдань. Вивчення матеріалу підручників з математики, його цілеспрямований відбір, конструювання власних завдань на базі досвіду вчителювання дозволили розробити трьохрівневу систему завдань з математики для 4 класу. Дослідження дидактичних вимог до ефективного сучасного уроку у зв'язку з умовами якісного сприймання учнями навчального матеріалу і оптимальної їх взаємодії у малій навчальній групі дозволили запропонувати методику використання розробленої системи завдань для реалізації диференційованої групової роботи.

7. Проведене дослідження не вичерпує всієї різноманітності питань, пов'язаних із диференційованим навчанням молодших школярів в умовах групової форми навчальної діяльності. Однак, вона дозволяє окреслити коло проблем, які потребують додаткового вивчення: це питання подальшого удосконалення системи освіти молодших школярів, адаптації вчителів початкових класів з питаннями диференційованого навчання в умовах групової навчальної  діяльності молодших школярів, створення нових методик, які сприятимуть не тільки підвищенню рівня знань учнів, поліпшенню міжособистісних відносин і психологічного клімату в класі, а й підвищенню соціальних мотивів навчальної діяльності.
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