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В С Т У П
Актуальність дослідження. Невпинне зростання обсягів інформації, що її людина повинна сприймати та засвоювати у своїй навчальній, професійній діяльності, а також у повсякденному житті, значною мірою загострює проблему формування вмінь та навичок цілеспрямованої роботи з різноманітними інформаційними структурами, і, зокрема, розуміння нової інформації. Значна частина досліджень у вказаних напрямках, як відомо, припадає на психологічну науку (Б.Г. Ананьєв [5], В.В. Давидов [55], Г.С. Костюк [89], Б.Ф. Ломов [103], А. Моль [114] та ін.). Сучасна психологія досліджує процес розуміння, його структуру, особливості перебігу, умови досягнення ефекту розуміння, особливості розуміння творчих завдань (В.В. Знаков [74], А.Б. Коваленко [83], Ю.К. Корнілов [85], Л.А. Мойсеєнко [113], Н.В. Чепелєва [182] та ін.). Окремий напрям складають дослідження розуміння в генетичному плані, дослідження вікових особливостей інтелектуального розвитку дітей та дорослих (Г.С. Костюк [90], С.Д. Максименко [109], А.О. Чазова [180], Н.В. Чепелєва [181], Г.Д. Чистякова [183]). Постійна реформація освітніх процесів, значне зростання інформаційних навантажень на учнів та студентів потребують спеціального дослідження  інтелектуального та творчого потенціалу дітей дошкільного віку, оскільки, як зазначають фахівці, саме в цьому віці формуються перші, але принципово значущі психологічні структури готовності до навчання, закладаються мотиваційні основи пізнавальної активності, стратегічні розумові тенденції творчої діяльності (В.К. Котирло [91], Г. Крайг [93],  В.Т. Кудрявцев [94], С.Є. Кулачківська [95], С.О. Ладивір [95],  В.С. Мухіна [119], Т.О. Піроженко [135], Ю.О. Приходько [144] та ін.).

Водночас слід визнати, що до цього часу ще не сформувалась загальноприйнята цілісна психологічна теорія розуміння, немає єдності у трактуванні загальнометодологічних основ дослідження розуміння, особливо що стосується саме дошкільного віку. У вітчизняній психологічній науці  проблема розуміння дошкільниками нової інформації у різних формах ще навіть не поставлена, якщо не враховувати фрагменти деяких розробок Г.С. Костюка та його учнів, а суто експериментальних досліджень вкрай обмаль (О.В. Проскура [146]). Особливо відчутним це видається у дослідженнях розуміння творчих завдань, нових інформаційних структур, на що звертають увагу відомі дослідники цієї проблеми (А.Б. Коваленко [82], Л.А. Мойсеєнко [113], В.О.Моляко [116], Н.В. Чепелєва [182] та ін.).

Стан розробки проблеми та зростаючі вимоги практики зумовили вибір теми нашого дослідження “Розуміння старшими дошкільниками нової інформації у вербальній і візуальній формах”.

Зв’язок з науковими програмами, планами, темами.

Тема дисертації пов’язана з комплексною темою лабораторії психології творчості Інституту психології ім. Г.С. Костюка АПН України “Психологічні особливості творчої діяльності в складних та екстремальних умовах” (державний реєстраційний № 0100U000072, поз.У18), затверджена Вченою радою Інституту психології ім. Г.С. Костюка АПН України 1 липня 2002 р. (протокол № 7) та узгоджена  координаційною Радою АПН України від 17 вересня 2002 р. (протокол № 7). 

Об’єкт дослідження – процес ознайомлення старших дошкільників з новою інформацією в аудіо- та візуальних формах  (малюнки, геометричні фігури, усні розповіді – вірші, оповідання, окремі поняття та ін.).
Предмет дослідження - психологічні особливості розуміння старшими дошкільниками сутності, окремих складових та загальної композиції нових для них інформаційних структур.
Мета дослідження – виявити основні психологічні особливості розуміння старшими дошкільниками нових інформаційних структур у аудіо- та візуальних формах.

Гіпотеза дослідження містить наступні  припущення:

- розуміння нової інформації старшими дошкільниками характеризується в цілому тими ж психологічними особливостями, що й розуміння, здійснюване старшими дітьми і дорослими, і відзначається загальною спрямованістю на структурні та функціональні ознаки нового об’єкту;

 - в процесах розуміння старшими дошкільниками нової інформації переважає впізнавання тих чи інших її складових (структурних, функціональних), яке базується на виділенні еталонів для порівняння та конкретних суб’єктивних орієнтирів; 

- у тих процесах розуміння дошкільниками нової інформації, які мають більш чи менш виражений творчий характер, домінують дії, спрямовані на встановлення подібності, аналогій у нових структурах та в еталонах, з якими вони порівнюються;

- досягнення адекватного розуміння нових завдань, як надійний показник наявності у дітей вмінь та навичок роботи з новою інформацією може стимулюватись в ході спеціальних цілеспрямованих занять.

У відповідності з метою дослідження та робочою гіпотезою було поставлено такі  завдання дослідження:

1.  Здійснити теоретичний аналіз проблеми розуміння нової для суб’єкта інформації.

2. Дослідити загальні особливості процесу розуміння старшими дошкільниками нової інформації в умовах перебування в дитячому садку і здійснення звичної для них діяльності.

3. Проаналізувати роль аналогізування та комбінування, як основних механізмів конструювання нових образів-понять в розумовій діяльності старших дошкільників при ознайомленні з новими малюнками, при прослуховуванні віршів, байок, оповідань.

Методологічну основу дослідження складають: теорія психічного та, зокрема, розумового розвитку дітей та дорослих (Л.С.Виготський, В.В. Давидов, Г.С. Костюк, С.Д. Максименко, В.С. Мухіна), основні концепції розумової діяльності дошкільників (А.М. Богуш, Г.С.Костюк, В.Т. Кудрявцев, С.Є. Кулачківська, В.С. Мухіна, Т.О. Піроженко, Ю.О. Приходько), основні висновки досліджень особливостей процесу розуміння (В.В. Знаков, А.Б. Коваленко, Ю.К. Корнілов, Г.С.Костюк, Л.А. Мойсеєнко, Н.В.Чепелєва), основні положення теорії творчої діяльності (А.В. Брушлинський, В.О. Моляко, Я.О. Пономарьов).

Методи та організація дослідження: теоретичний аналіз та узагальнення наукових розробок проблеми розуміння, включене спостереження, бесіда, різні модифікації опитування, навчально-ігрові ситуації, адекватні методи математичної обробки результатів. 

Дослідження проводилося протягом 1999 – 2005 рр. у дитячих садках м. Києва і складалося з трьох етапів: перший етап – розробка теоретичних положень і загальна апробація методичних засобів дослідження  (1999 – 2000); другий етап – здійснення основного експерименту  (2001 – 2002); третій етап  – апробація методичних прийомів стимулювання творчої діяльності старших дошкільників в процесі психологічного супроводу дітей в умовах їх перебування у дитячому садку  (2003 – 2005).

База дослідження: дошкільний навчальний заклад № 579 (м. Київ), школа-дитячий садок I ступеня “Радість”(м. Київ),  школа-дитячий садок I ступеня  “Журавлик” (м. Київ). В основних циклах дослідження взяли участь усього 118 дітей старшого дошкільного віку. 

Наукова новизна і теоретичне значення дослідження полягає в тому, що в ньому вперше здатність старших дошкільників до аналізу нової інформації розглядається як реалізація творчих вмінь розуміти нові інформаційні структури та їх функції, яка має місце в процесі визначення суб’єктивних орієнтирів і  конструювання нових образів-понять та у подальшій розробці положень теорії розуміння як творчого мисленнєвого процесу, що спирається у старших дошкільників на вибір суб’єктивних орієнтирів для  співставлення наявних знань (образів, понять) з новими інформаційними структурами.

Практичне значення дослідження полягає у розробці та апробації спеціальних методичних засобів активізації творчої мисленнєвої діяльності старших дошкільників через процеси розуміння та опрацювання відповідних методичних прийомів для вихователів і батьків. 

Надійність та вірогідність результатів дослідження зумовлена розробкою теоретичної бази, що враховує класичні та новітні розробки з даної проблеми, реалізацією відповідних їй методик, конкретною реалізацією методичного інструментарію в реальних умовах дошкільного дитячого закладу, якісним та кількісним аналізом з врахуванням специфіки віку й можливостей сучасного психологічного експерименту в його застосуванні до дітей старшого дошкільного віку.

Основні положення нашої концепції можна представити у наступних тезах: 

Ситуативне розуміння старшими дошкільниками нової інформації детерміноване наявними знаннями різного походження, загальним інтелектуальним розвитком дитини, конкретними вміннями оцінювати нові предмети, ілюстрації, повідомлення, що, зрештою, обумовлює переважно стихійний характер реагування на вказані форми подання інформації.

Стикаючись з новою інформацією, старші дошкільники фактично мислять у межах візуального (аудіо) впізнавання, більш чи менш свідомо орієнтуючись на ті робочі еталони (образи та поняття), які дозволяють впізнавати окремі елементи й конструювати синтезовану структурно–функціональну систему, яка стає основою суб’єктивного розуміння.

У старших дошкільників переважають при вивченні нової інформації спрощені варіації аналогізування та комбінування як тенденції, які можна розглядати як попередні форми майбутніх стратегій та тактик творчого пошуку.

Розуміння нової інформації старшими дошкільниками в залежності від її обсягу у повідомленні є творчим процесом.

Систематична багаторазова демонстрація прийомів аналізу та оцінювання нової інформації протягом  5–10 і більше спеціально організованих ігрових занять дозволяє сформувати у дітей практичні вміння аналізувати нові структури, досягаючи ефекту розуміння. В результатах цього розуміння переважають суб’єктивні моменти, але з більш вираженим наближенням до об’єктивних параметрів, ніж в умовах звичайного навчання дошкільників.

Апробація та впровадження результатів  роботи. Основні положення та результати дослідження були представлені, обговорювались та отримали позитивну оцінку на засіданнях лабораторії психології творчості та звітних наукових сесіях Інституту психології ім. Г.С. Костюка АПН України; на VI Костюківських читаннях (Київ, 2003); на  міжнародних науково-практичних конференціях з проблем діалогу Заходу та Сходу (Київ, 2001, 2002, 2004); на II Міжнародній науково-практичній конференції “Обдарована особистість: пошук, розвиток, допомога” (Київ, 2002); на VI Міжнародній конференції молодих науковців (Київ, 2003); на республіканських наукових семінарах з проблем творчості та обдарованості  (Київ, 2002, 2004); на науково-практичній конференції “Творчість як засіб особистісного росту та гармонізації людських стосунків” (Житомир,2005); на міжінститутському науково-практичному семінарі з проблем творчості та обдарованості  (Київ, 2002-2005).

Впровадження результатів дослідження здійснювалося його автором у навчально-виховному процесі  дошкільного навчального закладу № 579, школи-дитячого садка I ступеня “Радість”,  школи-дитячого садка I ступеня  “Журавлик” м. Києва.

Основний зміст дослідження відображено  у 8 наукових публікаціях, з яких 5 надруковано у фахових виданнях.

Структура і обсяг роботи.  Дисертація  складається зі вступу, трьох розділів, висновків, списку використаних джерел (197 найменувань) та 11 додатків. Основний зміст дисертації викладено на 172 сторінках. Дисертація містить 8 таблиць та  8 рисунків. 
Загальні висновки

Зростаючий інтерес до дослідження проблеми розуміння людиною нової інформації  у різних видах  та формах, у розумінні однією людиною іншої, розумінні самої себе та світу, починаючи з найближчого оточення, пов’язаний, як відзначають фахівці, що працювали і працюють в цьому напрямку, з принциповою важливістю цього психологічного процесу, феномену у загальному психічному розвитку, в учбовій діяльності, в інтелектуальних та творчих проявах  професійної діяльності та ін.

Положення про розуміння старшими дошкільниками нової інформації, як творчий процес в мисленнєвій діяльності старших дошкільників,  ми ставимо за основу  нашої робочої концепції . Це  в принципі визначає, як конкретну спрямованість аналізу мисленнєвих процесів, так і загальний напрямок нашого теоретичного підходу, що базується на дослідженнях  відомих фахівців, зокрема, такий підхід до інших вікових рівнів  останнім часом успішно реалізовано в роботах А.Б. Коваленко, Л.А. Мойсеєнко. Саме в руслі такої наукової психологічної парадигми ми визначаємо старшого дошкільника як активно розуміючу творчу дитину, яка постійно стикаючись з новою інформацією збагачує свій знаннєвий запас, виробляючи водночас стратегії та тактики  (прийоми, вміння) обробки інформації, її інтерпретації, класифікації, кодування та еталонування, як це здійснюють схожим чином професійні працівники на значно  більш високому рівні  (В.О. Моляко).

Як нам видається, ці положення дозволяють в конкретних аспектах  з’ясовувати основні особливості процесу розуміння, роль в цих процесах суб’єктивних та об’єктивних орієнтирів (образів, понять, наочних об’єктів та різноманітних їх поєднань), особливості поточної інтерпретації та імпровізації, які супроводжують пошуки  відповідного результату, особливості впізнавання, а також і характерні помилки, неадекватні розумові дії, що є типовими для цього віку і цього рівня психічного розвитку дитини.

Розробляючи варіант такого підходу до вивчення “розуміючої діяльності” старших дошкільників, ми врахували  необхідність визначення деяких  важливих параметрів, що визначають їх інтелектуальний та творчий потенціал, окресливши це як “суб’єктивний знаннєвий простір”, який визначається в свою чергу наявними  у дошкільника стихійними та цілеспрямовано виробленими вміннями, тенденціями в розумовій поведінці, в спрямуванні свого творчого пошуку (прояви стратегіальних спрямувань, орієнтацій). 

Дотримуючись вказаного напрямку розгляду діяльності старших дошкільників, ми намагались, в першу чергу,  висвітлити питання, які пов’язані з встановленням причинно-наслідкових зв’язків, поєднання структур з їх функціональними ознаками, значення відповідних знань та їх вибіркового використання, проявів мисленнєвих дій логічного та інтуїтивного характеру, аналітично-синтетичною спрямованістю дій дошкільників, ролі наочно-предметних маніпуляцій, орієнтації  на вербальні інструкції та коментарі, а також на інформацію, що представлена в умові нового завдання й доводиться до дитини шляхом усного мовлення.

Оскільки в цьому віці ще не можна говорити про, так би мовити, домінуючу роль “об’єктивної логіки”, ми вважали за потрібне ввести  робоче поняття, умовно кажучи, суб’єктивної логіки, тим більш, що воно фактично вже представлене в деяких дослідженнях (В.О. Моляко). І в зв’язку з цим ми експлуатуємо поняття суб’єктивних орієнтирів, які водночас з об’єктивними  конкретно детермінують протікання процесів розуміння. Цим самим ми підкреслюємо реальні прояви мислення дошкільників, які, в першу чергу, при ознайомленні з новою інформацією орієнтуються на свої знання  та певні конкретні дані, які представлені в нових завданнях. Безумовно важливим є питання про суб’єктивне почуття розуміння, неповного розуміння, або нерозуміння, які супроводжують діяльність дитини. Ці почуття, зрозуміло, мають так само завжди певну суб’єктивну  зафарбованість і їх так само дуже важко визначити  експериментаторові, бо діти не думають про це, не завжди можуть адекватно описати, що вони уявляють, а до того ж не завжди можна орієнтуватись на наявність чи відсутність у них розуміння по тому, чи продовжують вони свою діяльність, чи припиняють. Це може зумовлюватись саме наявністю суб’єктивного розуміння, впевненістю дошкільника, що він рухається в правильному напрямку, або просто його фантазуванням, захопленням якимись образами, які виникають в процесі сприймання нової інформації, при спробах розпізнати її, дати їй визначення та ін.

Саме з врахуванням вищесказаного слід вважати принципово важливими для обґрунтування сутності ідеології нашого дослідження наступні положення:

      -  старші дошкільники, як правило, ще не мають усталених інтелектуальних засобів для повноцінної обробки нової інформації,  ці процеси у них відбуваються в основному стихійно, або ж напівстихійно;   

      - у старших дошкільників переважають  спрощені варіації  проявів аналогізування (в основному) та комбінування, як тенденції, які з часом можуть трансформуватись у більш-менш чітко функціонуючі стратегії  та тактики мислення, творчого пошуку;

       - стикаючись з новою інформацією, старші дошкільники фактично мислять у межах візуального впізнавання, більш чи менш свідомо орієнтуючись на ті “робочі еталони” ( а точніше, це будуть ще не еталони, а окремі, часто випадкові,  образи для порівняння), які дозволяють впізнавати конкретні елементи й добудовувати структурно-функціональні складові для віднайдення об’єкту розуміння, його інтерпретації, яка може бути основою суб’єктивного розуміння  (тобто не обов’язково  -  адекватного);

      - як це засвідчують майже всі, хто досліджував проблему розуміння, старші дошкільники так само виявляють оригінальні індивідуальні особливості розуміння, або ж базують його на якихось, умовно кажучи, стандартних орієнтирах; 

      - у старших дошкільників яскраво виражені у словах, діях, міміці  ефекти розуміння й нерозуміння, тобто у них  мало проявляються зовні перехідні інтелектуальні стани часткового розуміння та ін.  

Резюмувати основні висновки можна у наступних положеннях:     
1.  Аналіз основних підходів  до вивчення проблеми розуміння свідчить  про принципову важливість всебічного психологічного її вивчення, про представлення розуміння як інтерпретації, як результату  пояснення, як оцінки, як декодування, розуміння  як “перекладу на внутрішню мову”, як побудову розумових моделей, а також як впізнавання, пригадування,  інтуїтивну здогадку. Виділяються такі основні характеристики розуміння як глибина, чіткість, повнота, обґрунтованість (Г.С. Костюк, А.О. Смирнов, В.В. Знаков, А.Б. Коваленко, Ю.К. Корнілов,  Ж. Рішар  та ін.). 

2. Інтегруючи розробки дослідниками різних аспектів проблеми  розуміння  та розумової діяльності старших дошкільників, ми поклали в основу  нашої концепції положення про суб’єктивні орієнтири в мисленнєвій діяльності дітей і відповідно відібрали та скомпонували методичні засоби, які склали основу нашого методичного комплексу, орієнтованого на цей вік.

 3. Суб’єктивні орієнтири у дітей  при ознайомленні з новою інформацією виникають чи безпосередньо з самої нової інформації, чи з попереднього досвіду, наявних знань. В першому випадку діти фіксують свою увагу на якихось загальних чи окремих частинах, а коли суб’єктивні орієнтири вибираються з попереднього досвіду, то ними мають бути не обов’язково об’єкти в конкретному контексті; тут має місце і творчий підхід, а також своєрідний алогізм у виборі, обумовлений фантазією. Можна вважати, що суб’єктивні орієнтири є по суті ключовими, на них базується як впізнавання так і розуміння: діти тільки тоді досягають рівня впізнавання, а тим більш розуміння, коли в них з’являється конкретна уявна система (структура), що дозволяє їм вважати, що вони розуміють нове завдання.

4. Загальна схема процесу розв’язання нового завдання включала такі основні етапи: перше ознайомлення з умовою, вибір  орієнтирів у завданні, з’явлення суб’єктивних  орієнтирів в межах наявних знань, перші уточнення, ефект загального розуміння, виділення головного в умові,  нові уточнення, більш конкретне і повне розуміння. Ця схема в основних своїх рисах співпадає зі схемами, що їх одержали інші дослідники на різних вікових рівнях.

5. Цикл спеціальних відносно автономних досліджень, спрямованих на пред’явлення дітям порівняно складної для них інформації у формі віршів, складних понять ( “небезпека”, “краса”), гумору, дозволив виявити такі основні прояви творчого мислення дітей: інтуїтивне розуміння, яке досягається у вигляді швидкої здогадки; аналітичне розуміння,  яке досягається виділенням окремих деталей; синтетичне розуміння, пов’язане з акцентом на загальній суті інформаційної структури; імпровізаторське розуміння, що реалізується у формі суб’єктивного коментування; деструктивне розуміння, пов’язане з перекрученням сенсу.

6. Заключний етап спеціально організованого тренінгу включав ознайомлення старших дошкільників з репродукціями картин відомих художників, фотографій, спеціально підібраних малюнків. Тренінг включав три етапи і здійснювався з експериментальною групою протягом тривалого часу, органічно вплітаючись в звичайну систему поточних занять з дітьми. Наприкінці дітям з експериментальної та контрольної  груп надавались перевірочні завдання, де засвідчили велику перевагу дітей першої групи над другою: вже навіть у загальному співставлянні проявів того чи іншого аналітичного підходу до картини,  діти першої групи значно переважають дітей другої групи: приблизно 85% з’явлення перших самостійних коментарів у дітей першої групи проти приблизно 15% - у дітей другої, контрольної групи. 

Подальші перспективи дослідження розуміння дітьми старшого дошкільного віку, як видається, повинні бути в першу чергу пов’язані з вивченням інших форм пред’явлення нової інформації, зокрема, пов’язаних з телевізійними передачами (мультфільми, “дорослі” передачі та їх фрагменти), з текстами, приступними для дітей цього віку, а також з аспектами розуміння дітьми один одного, розуміння дорослих, розуміння різноманітних, в першу чергу, життєвоважливих ситуацій та правил поведінки в різноманітних, особливо в небезпечних ситуаціях.  
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