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ВВЕДЕНИЕ.
ГЛАВА 1. Теоретико-методологические основы профильного обучения в школе как стадии непрерывного образования (на примере дисциплин естественнонаучного цикла).
1.1. Профильное обучение как средство индивидуализации и дифференциации.
1.2. Современные требования к профильному обучению. Цель, задачи, функции профильного обучения как стадии непрерывного образования.
1.3. Сущность профильного обучения в школе как составляющей непрерывного образования.
1.4. Зарубежный и отечественный опыт профильного обучения: особенность организации как стадии непрерывного образования.
ВЫВОДЫ ПО ПЕРВОЙ ГЛАВЕ.
ГЛАВА 2. Реализация научно-педагогического обеспечения профильного обучения в школе как стадии непрерывного образования (на примере дисциплин естественнонаучного цикла).
2.1. Моделирование профильного обучения в школе как стадии непрерывного образования: подходы, принципы, педагогические условия.
2.2. Отбор и структурирование содержания профильного обучения в школе как стадии непрерывного образования.
2.3. Разработка технологий и учебно-методического сопровождения профильного обучения в школе как стадии непрерывного образования
2.4. Экспериментальная проверка эффективности научно-педагогического обеспечения профильного обучения дисциплинам естественнонаучного цикла в школе как стадии непрерывного образования.
ВЫВОДЫ ПО ВТОРОЙ ГЛАВЕ.
Введение диссертации (часть автореферата) На тему "Профильное обучение в школе как стадия непрерывного образования"
Актуальность исследования. В начале XXI века российская школа активно включилась в реализацию программы ЮНЕСКО «Образование для всех», ориентированной на доступность современного качественного общего образования. Вводится Федеральный государственный образовательный стандарт (ФГОС) нового поколения. В его основе общекультурное и личностное развитие учащихся, формирование готовности к саморазвитию и непрерывному образованию, понимание ценностно-нравственного значения образования, учет индивидуальных возрастных, психологических и физиологических особенностей обучающихся. Современное образование и ФГОС опираются на идеи компетентностного подхода (реализация практической направленности обучения, формирование способностей и умений находить, преобразовывать и использовать информацию для решения реальных жизненных проблем). Прежняя теория обучения и воспитания в школе, основанная на знаниевом подходе, вступила в противоречие с новыми требованиями общества и ФГОС к структуре, результатам и условиям реализации профильного обучения. Возникла необходимость в деятельности по личностному и профессиональному развитию обучающихся, разработке теоретического обоснования научно-педагогического обеспечения профильного обучения в школе как стадии непрерывного образования.
Состояние разработанности проблемы исследования. В современной научно-педагогической литературе накоплена совокупность знаний, выступающая предпосылкой для выстраивания преемственности профильного и профессионального образования.
Проблемы профильного обучения получили свое освещение в работах М. В. Артюхова, М. И. Губановой, Л. Ф. Ивановой, Н. И. Калугина, А. Г. Каспржака, М. Л. Кондрюхиной, М. В. Левит, А. С. Макаренко, А. С. Максимова, А. П. Меньшикова, А. А. Пинского, Л. Д. Сазонова и др. Как правило, организацию профильного обучения в школах рассматривают в контексте дифференциации обучения. Идея дифференцированного подхода в обучении находит отражение в трудах Ю. И. Иванова, И. Я. Лернера, М. В. Наяновой и других исследователей. Поиски ученых направлены на уточнение понятийного аппарата, выявление видов дифференциации обучения, ее содержания, форм и методов (Н. Г. Дайри, В. И. Загвязинский, И. Я. Лернер, Е. А. Певцова, А. А. Пинский, И. С. Якиманская).
Работы Р. Дейва, К. Кнаппера, А. Кропли, С. Я. Батышева, А. А. Вербицкого, А. П. Владиславлева, Б. С. Гершунского, А. В. Даринского, В. А. Квартальнова, В. С. Леднева, А. М. Новикова, В. А. Сластенина и др., посвященные особенностям непрерывного образования, создают теоретическую базу для разработки модели преемственности профильного и профессионального образования.
Научные положения отечественной педагогики и психологии, раскрывающие сущность и содержание профессионального самоопределения школьников, педагогические основы профессиональной ориентации, вопросы оказания помощи школьникам в их профессиональном самоопределении были разработаны и освещены в трудах Б. Г. Ананьева, Л. И. Божовича, И. В. Дубровиной, Е. А. Климова, И. С. Кона, А. Н. Леонтьева, Н. С. Пряжникова, Е. 10.Пряжниковой, С. Л. Рубинштейна, В. Д. Симоненко, И. Д. Чечель, С. Н. Чистяковой и др.
В работах Ю. К. Бабанского, А. А. Кирсанова, М. А. Мельникова, И. Э. Унт, Н. М. Шахмаева, В. А. Челнокова предметом исследований становится дифференциация обучения как особая форма организации образовательной деятельности, учитывающей индивидуальные особенности учащихся, характер взаимодействия учителя и учеников, создание профильных классов.
Профильное обучение как допрофессиональная подготовка активно изучается в психолого-педагогической литературе. Раскрыты положения о мотивационной сфере личности (в работах А. Н. Леонтьева, С. Л.
Рубинштейна, Л. И .Божовича и др.). Рассмотрен деятельностно-личностный подход в обучении и воспитании (А. Н. Леонтьев, А. В. Петровский, А. В. Запорожец), а также содержание профильного обучения старшеклассников в современных условиях (работы П. П. Головина, Е. М. Ибрагимовой, Л. Н. Нугумановой, И. А. Сасовой и др.). Допрофессиональная подготовка в инновационных специализированных школах представлена в трудах В. Ф.Глушкова, М. И. Губановой, Н. В. Гусельниковой, С. И. Лукьянченко, Н. Н. Чеснокова и др., раскрывающих компоненты непрерывности и дифференциации образования.
Разные аспекты естественнонаучного образования рассматриваются в трудах С. И. Гильманшиной (формирование научного мышления, природоохранных и ценностно-смысловых компетенций в процессе изучения дисциплин естественнонаучного цикла), Е. И. Тупикина (естественнонаучная подготовка в системе начального и среднего профессионального образования).
По теории и практике современного общего химического образования активный научный поиск провели ученые-методисты: С. А. Волкова, М. В. Горский, И. Л. Дрижун, Э. Г. Злотников, Т. Н. Литвинова, Н. Е. Кузнецова, И. Я. Курамшин, А. А. Макареня, Е. Е. Минченков, П. А. Оржековский, М. С. Пак, О. Г. Роговая, Н. Н. Суртаева, И. М. Титова, А. И. Хамитова, Г. М. Чернобельская и другие педагоги. Интегративная методология в общем химическом и высшем химико-педагогическом образовании предложена и разрабатывается научной школой М. С. Пак (В. Н. Давыдов, Ю. Ю. Гавронская, Я. втосЬ, Г. Н. Фадеев, А. Н. Ласточкин, А. Н .Лямин, Г. И. Якушева и др).
Однако, в научной литературе совершенно недостаточно обобщений по содержанию профильного обучения дисциплинам естественнонаучного цикла и вариантам его преемственности с профессиональным образованием. Этот факт обуславливает необходимость системных исследований по организации профильного и профессионального образования в контексте непрерывности; выявления педагогических условий его осуществления; анализа эффективности научно-педагогического обеспечения профильного обучения естественнонаучным дисциплинам.
Анализ литературы, образовательного процесса при профильном обучении показал, что существуют противоречия на: теоретическом уровне: между актуальной потребностью в преемственности школьного профильного обучения и профессионального (среднего, высшего) образования и недостаточной изученностью подходов и принципов профильного обучения дисциплинам естественнонаучного цикла как стадии непрерывного образования;содержательном уровне: между новыми тенденциями (ФГОС нового поколения) развития профильного обучения и недостаточной разработанностью содержания профильного'естественнонаучного обучения (включая предпрофильный этап) в системе непрерывного образования; методическом уровне: между объективной необходимостью создания учебно-методического сопровождения и его отсутствием в профильном естественнонаучном обучении в системе непрерывного образования.
Из названных противоречий вытекает проблема исследования: каковы структура и содержание научно-педагогического обеспечения процесса профильного обучения в школе дисциплинам естественнонаучного цикла как стадии непрерывного образования.
Цель исследования: разработать научно-педагогическое обеспечение профильного обучения в школе дисциплинам естественнонаучного цикла как стадии непрерывного образования и экспериментально проверить его эффективность.
Объект исследования: процесс профильного обучения в. школе дисциплинам естественнонаучного цикла как стадия непрерывного образования.
Предмет исследования: научно-педагогическое обеспечение профильного обучения в школе дисциплинам естественнонаучного цикла как стадии непрерывного образования.
Гипотеза исследования: научно-педагогическое обеспечение профильного обучения в школе дисциплинам естественнонаучного цикла будет эффективным, если: на функционально-целевом уровне определены цель, задачи и функции профильного обучения в школе дисциплинам естественнонаучного цикла как стадии непрерывного образования; на теоретическом уровне обоснованы подходы и принципы, разработаны педагогические условия и модель научно-педагогического обеспечения профильного обучения дисциплинам естественнонаучного цикла как стадии непрерывного образования; на содержательном уровне осуществлен отбор и структурирование содержания профильного обучения в школе дисциплинам естественнонаучного цикла как стадии непрерывного образования (включая предпрофильный этап); на технологическом уровне обоснованы технологии профильного обучения дисциплинам естественнонаучного цикла в школе как стадии непрерывного образования; на методическом уровне разработано учебно-методическое сопровождение, способствующее эффективности профильного обучения дисциплинам естественнонаучного цикла в школе как стадии непрерывного образования; на результативном уровне представлены критерии эффективности профильного обучения дисциплинам естественнонаучного цикла в школе как стадии непрерывного образования, и предложены их показатели.
Цель исследования, и гипотеза предопределили ряд конкретных задач:
1. Определить цель, задачи, функции, сущность, особенность организации профильного обучения дисциплинам естественнонаучного цикла как составляющей непрерывного образования.
2. Обосновать подходы и принципы, разработать педагогические условия и модель научно-педагогического обеспечения профильного обучения дисциплинам естественнонаучного цикла как стадии непрерывного образования.
3. Осуществить отбор и структурирование содержания профильного обучения дисциплинам естественнонаучного цикла в школе как стадии непрерывного образования.
4. Разработать и обосновать технологии и учебно-методическое сопровождение профильного обучения дисциплинам естественнонаучного цикла в школе (включая предпрофильный этап) как стадии непрерывного образования.
5. Экспериментально проверить эффективность научно-педагогического обеспечения профильного обучения дисциплинам естественнонаучного цикла в школе как стадии непрерывного образования.
Теоретико-методологической базой исследования являются: концепция личностно-ориентированного обучения (С. Н. Митин, Е. С. Полат, И. С. Якиманская); теории профессионального становления личности (Е. А. Климов, Т. В. Кудрявцев, К. С. Левитан, Д. Сьюпер, С. Стьерно, Д. Холланд); индивидуализации и дифференциации обучения (А.А.Кузнецов, С.С.Кравцов, М. В. Рыжаков); идеи предпрофильного и профильного обучения (А. Л. Зелезинский, П. С. Лернер, Н. В. Немова, А. В. Новикова, М. С. Пак, Т. В. Челышева, Г. М. Чернобельская, И. Д. Чечель, С. Н. Чистякова); идеи о человеке, как активном субъекте, познающем и преобразующем мир и себя в процессе деятельности (Л. С. Выготский, А. Н. Леонтьев, С. Л. Рубинштейн); системный подход к обучению и воспитанию (Ю. К. Бабанский, М. А. Данилов, В. И. Загвязинский, В. К. Кириллов, В. В.
Краевский, 3. Г. Нигматов, И. П. Подласый, М. Н. Скаткин); положения о целостности педагогического процесса и его обусловленности социальными и психологическими факторами (В. П. Беспалько, А. А. Вербицкий, М. В. Кларин); концепция непрерывного профессионального образования и профессионально-личностного развития индивида (Г. В. Мухаметзянова, Б. С. Гершунский, А. А. Деркач, Г. А. Злобина, А. В. Зосимовский, Г. И. Ибрагимов, Г. И.Кирилова, В. Г. Максимов, Е. Л. Матухин, Г. А. Шайхутдинова, Н. Б. Шмелева); методология непрерывного естественнонаучного образования (А. А. Макареня), идеи межпредметных связей и интегративного обучения (В. П. Гаркунов, И. Я. Курамшин, М. С. Пак, С. И. Гильманшина) и др.
Для проверки гипотезы и решения поставленных задач использовались следующие методы исследования: теоретические: анализ философской, психологической, педагогической, социологической литературы, публикаций по теме исследования; изучение программно-методической литературы, нормативных документов; эмпирические.: диагностические методы (экспертная оценка, тестирование, обобщение независимых характеристик, рейтинговая оценка, самооценка); опросные методы (анкетирование, беседа, интервью); прямое, косвенное и включенное педагогическое наблюдение; прогностические (теоретический анализ, сравнительно-сопоставительный, моделирование, проектирование); изучение опыта по профессиональному самоопределению в условиях профильного обучения; праксиометрические (анализ продуктов деятельности участников образовательного процесса); экспериментальные методы (констатирующий, дидактический, итоговый); статистические: методы статической и аналитической обработки данных эксперимента.
Опытно-экспериментальную базу исследования составили: средние общеобразовательные школы №3, 5, 7, 21, профессиональное училище №44 г. Нижнекамска, подготовительное отделение Нижнекамского химико-технологического института Республики Татарстан. Всего на протяжении 12 лет с 2000 по 2012 год, включая анкетирование, участвовало 1021 учащийся.
Этапы исследования. В соответствии с логикой исследования экспериментальная работа проводилась в четыре этапа.
Первый этап (2000-2002гг.): изучение опыта профильного обучения в школах г.Нижнекамска; выявление противоречий, определение проблемы, цели, гипотезы, задач, предмета, объекта исследования; изучение психолого-педагогической и научно-методической литературы по теме исследования; проведение констатирующего этапа экспериментального исследования.
Второй этап (2003-2004гг.): разработка теоретической базы исследования; выявление сущности и особенности профильного обучения в системе непрерывного образования, организация предпрофильной подготовки; разработка педагогических условий и модели научно-педагогического обеспечения профильного обучения (включая предпрофильность) в системе непрерывного естественнонаучного образования.
Третий этап (2003-2011гг.): разработка и внедрение учебно-методического комплекса, направленного на формирование профессионального самоопределения и совершенствование профильной подготовки школьников; организация и проведение дидактического и итогового этапов экспериментального исследования с целью проверки гипотезы исследования.
Четвертый этап (2011-2012гг.): статистическая обработка и обобщение результатов экспериментальной работы, корректирование образовательных программ, формулировка основных выводов и методических рекомендаций; оформление содержания диссертационного исследования.
Научная новизна исследования заключается в том, что:
1. Раскрыты сущность (субъект-субъектные отношения, необходимые для формирования естественнонаучных знаний и профессионально значимых качеств- -личности учащегося) и особенность организации профильного обучения естественнонаучным дисциплинам как стадии непрерывного образования, направленной на подготовку учащихся (к поступлению и успешному обучению в вузе) и формирование у них осознанного выбора дальнейшей траектории обучения и профессиональной деятельности.
2. Разработана модель научно-педагогического обеспечения профильного обучения в школе как стадии непрерывного образования (на примере дисциплин естественнонаучного цикла), включающая семь блоков. Научно-педагогическое обеспечение профильного обучения (включая предпрофильный этап) в системе непрерывного профессионального образования реализуется на следующих уровнях: функционально-целевом: содержит цель (самоопределение учащихся старшей школы в отношении профиля обучения и будущей профессии), задачи (выявить интересы и склонности, способности школьников к практической профессиональной деятельности; усилить психолого-педагогическую помощь в приобретении школьниками представлений о жизненных, социальных ценностях, связанных с профессиональным становлением; развить познавательные интересы, обеспечивающие успешность будущей профессиональной деятельности; сформировать способность принимать осознанное решение относительно дальнейшей траектории образования, получения профессии), функции (опережающая, координирующая, информационно-методическая, диагностическая) и основные направления деятельности (информационная работа с учащимися, исследование мотивации выбора будущей профессии и дальнейшего пути обучения; подготовка выпускников школы к освоению программ среднего и высшего профессионального образования, обеспечение преемственности общего и профессионального образования; расширение возможностей социализации учащихся, разработка интегрированных образовательных программ обучения; коррекционная деятельность субъектов данной системы по совершенствованию профильного обучения, вертикальное и горизонтальное сетевое взаимодействие); теоретико-методологическом', обоснованы методологические подходы (компетентностный, интегративный) и важнейшие принципы (непрерывности и преемственности, внутри- и межпредметной интеграции), педагогические условия; структурно-организационном: согласованность целей и задач в системе непрерывного естественнонаучного образования; содержательном: преемственность образовательных программ, естественнонаучных знаний и умений их применять, ценностных отношений в профильной и профессиональной подготовках; технологическом: оптимальное сочетание используемых форм, методов и технологий (портфолио, метод проектов и другие современные образовательные технологии) в организации профильного обучения учащихся в непрерывной системе естественнонаучного образования, направленных на формирование у школьников осознанного выбора дальнейшего пути обучения; методическом: разработка комплекса учебно-методических средств, включающих в себя: программы, методические указания, учебно-методические пособия, диагностические тесты, мониторинг результативности, направленные на оптимизацию профильного обучения дисциплинам естественнонаучного цикла в системе непрерывного образования; контрольно-оценочном включает критерии эффективности (показатели-индикаторы): решение экспериментально-практических задач (интерес к естественнонаучному профилю обучения, планирование и самоконтроль при выполнении работ по распознаванию веществ), осознание профессиональных ценностей (интересы и склонности личности к различным сферам деятельности, предпочтения в определении типа профессий), конкурентоспособность учащихся (аттестация выпускников основной и полной общеобразовательной школы) и результат — осознанный выбор профессии, доля выпускников, поступивших и успешно обучающихся в вузе.
3. Предложены и обоснованы педагогические условия эффективности профильного обучения дисциплинам естественнонаучного цикла как стадии непрерывного образования, способствующие профессиональному самоопределению личности (организация оптимального варианта преемственности профильного обучения и профессионального образования; обучение стратегии выбора дальнейшего профессионального пути; применение приемов и способов адаптации выпускников школ к условиям вуза).
4. Определены и теоретически обоснованы критерии эффективности профильного обучения дисциплинам естественнонаучного цикла как стадии непрерывного образования:' решение экспериментально-практических задач, осознание профессиональных ценностей, конкурентоспособность учащихся.
Теоретическая значимость исследования в том, что:
Раскрыт педагогический потенциал интеграции содержания общего среднего и высшего профессионального образования в условиях профильного обучения, предполагающий: а) переход к многокомпонентной структуре базисного учебного плана с указанием курсов, имеющих разные функции в образовательном процессе (приближает структуру школьного учебного плана к учебным планам учреждений профессионального образования); б) выделение компонента содержания образования (профильные курсы), направленного на подготовку учащихся к поступлению и успешному обучению в учреждениях профессионального образования; в) ориентация профилей обучения на направления подготовки специалистов в системе профессионального образования; г) введение в школьное образование новых компонентов, суть которых определяет необходимость использования новых для школы организационных форм и способов учебной деятельности, характерных для системы профессионального образования; д) сокращение на. базовом уровне объемов учебных предметов по выбору (непрофильных), что позволяет учащимся сконцентрироваться на изучении предметов, составляющих основу выбранного направления последующего профессионального образования.
I
Практическая значимость исследования заключается в следующем: разработано и внедрено структурное соотношение объемов базовых общеобразовательных, профильных общеобразовательных и элективных учебных курсов естественнонаучного содержания - 50:40:10 (согласно стандарту общего образования, примерные их соотношение -50:30:20); разработана и внедрена модель научно-педагогического обеспечения профильного обучения в школе как стадии непрерывного образования; разработано и внедрено содержание профильного обучения в школе, приближенное к условиям профессионального образования и способствующее осознанному выбору учащимися дальнейшей траектории обучения; разработаны, представлены и внедрены в практику общеобразовательных школ г. Нижнекамска авторские программы элективных курсов, учебно-методический комплекс, ориентирующие учащихся 8-11-х классов на выбор профиля обучения: «Углублённое изучение химии в общеобразовательной школе», «Органическая химия и здоровье людей» (элективный курс для 10-х классов, 34 часа); методические пособия «Алканы», «Игровые моменты на уроках органической химии» и др., способствующие выбору индивидуальных образовательных траекторий.
Накопленный в ходе исследования материал, разработанные методические пособия и рекомендации, анкеты, тесты, программы и курсы могут быть использованы и используются в школах, институтах повышения квалификации и переподготовки работников образования в работе по ориентации учащихся на осознанный выбор профиля обучения.
Достоверность и обоснованность выводови результатов исследования обеспечены: теоретическим анализом научной литературы и педагогической деятельности в школе и вузе в условиях преемственности и непрерывности образования, обобщением передового опыта; опорой на общенаучные принципы и методы исследования; четкостью исходных теоретических и методологических позиций; проверкой на соответствие критериям: непротиворечивости, оцениваемости, воспроизводимости и подтверждения; применением комплекса методов, адекватных основным параметрам исследования, и современных методик сбора и обработки информации, обусловливающих достоверность, валидность, надежность эмпирических материалов; репрезентативностью выборки исследования, тщательной многолетней проверкой гипотезы исследования.
Апробация и внедрение результатов исследования осуществлялись на конференциях, семинарах, вебинарах различного уровня: международных (Казань, 2011, 2012; Нижнекамск, 2010); всероссийских (Москва, 2011; Казань, 2009, 2010; Альметьевск, 2012), республиканских (Казань, 2009, 2011, 2012; Набережные Челны, 2008; Нижнекамск, 2007, 2012).
Основные результаты опубликованы в периодической печати, в том числе две статьи в журнале, рекомендованном ВАК МОиН РФ «Казанский педагогический журнал». Всего издано 19 работ, из них три учебно-методических пособия, авторская программа (лицензия №5 МОиН РТ от 20 декабря 2005г. по итогам VI Республиканского конкурса авторских программ и учебно-методических пособий), которые апробированы и используются в общеобразовательных школах, гимназии, профессиональном училище г.Нижнекамска Республики Татарстан.
Инновационные идеи профильного обучения как стадии непрерывного образования обсуждались на заседаниях педагогических советов школ №3, 5, 7, 21, гимназии №1, профессионального училища №44 г.Нижнекамска, на факультете довузовской подготовки Нижнекамского химико-технологического института, на кафедре педагогики и психологии Института повышения квалификации учителей и переподготовки работников образования Татарстана, ИНПО (2004-2011); научно-практических семинарах учителей (Казань, 2005-2008); фестивале педагогических идей «Открытый урок» (Москва, 2009).
Личное участие автора состоит в теоретической разработке основных научных идей и положений исследования, получении представленных научных результатов. Большое значение имел 22-летний опыт творческой работы соискателя учителем химии и биологии (победитель конкурса лучших учителей Российской Федерации 2006г., грантов МОиН РТ «Учитель-исследователь» 2012г., «Наш лучший учитель» 2012г.), подкрепленный лицензией на ведение образовательной деятельности по разработанной авторской программе (лицензия №5 МОиН РТ от 20 декабря 2005г.). '
На защиту выносятся:
1. Сущность и особенность организации профильного обучения дисциплинам естественнонаучного цикла как стадии непрерывного образования.
2. Модель научно-педагогического обеспечения профильного обучения дисциплинам естественнонаучного цикла как стадии непрерывного образования.
Структура диссертации отражает логику, содержание и результаты исследования, состоит из ведения, двух глав, заключения, литературы и приложений. Основной объём диссертации составляет 177 страниц, содержание исследования иллюстрировано 5 таблицами и 44 рисунками.
Заключение диссертации по теме "Общая педагогика, история педагогики и образования", Халикова, Фидалия Дамировна
ВЫВОДЫ ПО ВТОРОЙ ГЛАВЕ
1. Установлено, что в условиях профильного обучения структурно-организационное обеспечение непрерывности естественнонаучного образования возможно в результате интеграции содержания общего среднего и высшего профессионального образования. Содержание профильного обучения дисциплинам естественнонаучного цикла в системе непрерывного образования должно: а) приближать учащихся к условиям профессионального образования в вузе; б) способствовать осознанной ориентации в выборе дальнейшей траектории обучения, познанию значимости непрерывного естественнонаучного образования. Профильное обучение дисциплинам естественнонаучного цикла как стадия непрерывного образования требует применения компетентностного и интегративного подходов, что позволяет внести преемственность, целостность и согласованность в систему непрерывного естественнонаучного образования.
2. Предложены и обоснованы педагогические условия эффективности профильного обучения дисциплинам естественнонаучного цикла как стадии непрерывного образования: а) организация оптимального варианта преемственности профильного обучения и профессионального образования; б) обучение стратегии выбора дальнейшего профессионального пути; в) применение приемов и способов адаптации выпускников школ к условиям вуза.
3. В условиях профильного обучения педагогический потенциал интеграции содержания общего среднего и высшего профессионального образования состоит в следующем: а) переходе к многокомпонентной структуре базисного учебного плана и выделении курсов, имеющих разные функции в образовательном процессе, что приближает структуру школьного учебного плана к учебным планам учреждений профессионального образования; б) выделение в содержании общего образования компонента (профильные курсы), направленного на подготовку учащихся к поступлению и успешному профессиональному обучению; в) ориентации профилей обучения на направления подготовки в системе профессионального образования; г) введении в школьное естественнонаучное образование компонентов, обусловливающих применение новых организационных форм и способов учебной деятельности (характерных для профессионального образования); д) сокращение на базовом уровне объемов курсов по выбору (непрофильных), что позволяет учащимся сосредоточить внимание на изучении предметов, составляющих основу выбранного ими направления последующего профессионального образования.
4. Разработана модель научно-педагогичского обеспечения профильного (естественнонаучного) обучения в школе как стадии непрерывного образования, состоящая из семи блоков (функционально-целевого, теоретико-методологического, организационно-структурного, содержательного, технологического, методического, критериально-оценочного).
- 5: Разработано учебно-методическое сопровождение (три учебно-методических пособия, авторская программа элективного курса и др.), содержание и структура которого способствуют профессиональному самоопределению личности и позволяют осуществлять непрерывную естественнонаучную подготовку учащихся.
6. Экспериментально обоснованы критерии эффективности профильного обучения дисциплинам естественнонаучного цикла в школе как стадии непрерывного образования: решение экспериментально-практических задач, осознание профессиональных ценностей, конкурентоспособность учащихся.
7. Итоговый этап эксперимента выявил существенные сдвиги и различия в конкурентоспособности учащихся профильных и общеобразовательных классов по результатам сдачи в предпрофильных классах государственной итоговой аттестации (ГИА), а в выпускных классах - единого государственного экзамена (ЕГЭ). В профильных классах делается более осознанный выбор профессии, а доля выпускников, поступивших и успешно обучающихся в вузе значительно выше по сравнению с общеобразовательными классами, что является целевым результатом научно-педагогического обеспечения профильного обучения как стадии непрерывного образования. Таким образом, полученные результаты исследования, а также применение математической статистики с целью доказательства выводов (медианный критерий на уровне значимости а = 0,05 и одной степени свободы v = 1) позволиликонстатировать то, что гипотеза данного исследования в процессе опытно-экспериментальной работы полностью подтвердилась.
ЗАКЛЮЧЕНИЕ
Основная идея обновления старшей ступени общего образования связана с его функциональностью, эффективностью, индивидуальными образовательными траекториями. Профильное обучение как стадия непрерывного образования позволяет реализовать эту идею в соответствии с интересами учащихся в отношении будущей профессии и их намерениями по дальнейшему образованию.
Анализ решения задач исследования свидетельствует о достижении цели и доказательстве выдвинутой гипотезы, что позволяет сформулировать основные выводы.
1. Важнейшим элементом непрерывности в системе профессионального образования выступает профильное обучение как связующее звено между общим средним (полным) и высшим профессиональным образованием. Сущность профильного обучения в системе непрерывного профессионального естественнонаучного образования заключается в реализации субъект-субъектных отношений, необходимых для формирования профессиональных ценностей, естественнонаучных знаний и экспериментально-практических навыков, выявления и развития у учащихся значимых для профессиональной направленности качеств личности; особенность организации профильного обучения дисциплинам естественнонаучного цикла в школе связана с необходимостью его соответствия общим целям и задачам образования, создания условий для использования педагогического потенциала предпрофильнойи профильной подготовки в качестве основы профессионального естественнонаучного образования.
2. Основные направления деятельности ( профильного обучения в системе непрерывного профессионального образования основаны на компетентностном и интегративном подходах с учетом принципов непрерывности и преемственности, внутри- и межпредметной интеграции.
3. Предложены и обоснованы педагогические.условия и технологии, обеспечивающие эффективность профильного обучения в школе как стадии непрерывного образования, которые способствуют профессиональному самоопределению учащихся и формированию предпосылок для успешного профессионального становления личности. Доказана эффективность формирования естественнонаучных знаний и профессионально значимых качеств личности обучаемых за счет увеличения объема профильных предметов в содержании школьного образования. Раскрыт педагогический потенциал интеграции содержания общего среднего и высшего профессионального образования в условиях профильного обучения.
4. Разработана и теоретически обоснована модель научно-педагогического обеспечения профильного обучения в школе как стадии непрерывного'образования. Реализация модели предполагает целенаправленное профильное обучение дисциплинам естественнонаучного цикла (включая предпрофильный этап) в системе непрерывного профессионального образования.
5. Разработано и внедрено учебно-методическое сопровождение профильного обучения в школе как стадии непрерывного образования, включающее учебно-методический комплекс, содержание и структура которого способствуют профессиональному самоопределению личности и позволяют осуществлять непрерывную естественнонаучную подготовку учащихся.
6. Экспериментально подтверждены теоретически обоснованные критерии эффективности профильного обучения дисциплинам естественнонаучного цикла как стадии непрерывного образования: решение экспериментально-практических задач, осознание профессиональных ценностей, конкурентоспособность учащихся.
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