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ОБЩАЯ ХАРАКТЕРИСТИКА РАБОТЫ 

Актуальность проблемы исследования 
Образование играет все большую роль в развитии современных обществ, 

обеспечивая прогресс в социальной, экономической и культурной сферах. От­
дельные страны будут в значительной степени настолько успешны, насколько бу­
дут способны развивать и предлагать эффективные и перспективные формы обра­
зования, поддерживать и усиливать мотивацию населения на освоение новых зна­
ний, способов мышления, расширения кругозора. Образование в России в послед­
ние годы модернизируется в соответствии с мировыми тенденциями. В концепции 
долгосрочного социально-экономического развития РФ на период до 2020 года 
образованию определена особая роль - двигателя системных изменений в эконо­
мике и обществе. В российском правительстве намерены кардинально изменить 
статус образования п инновационном процессе развития страны - современное 
образование будет не столько одним из результатов инновационного развития, 
сколько необходимым условием его осуществления1. 

В Европе в 1999 году официально стартовал Болонский процесс - самый 
крупномасштабный проект, когда-либо запускаемый в мире в системе образова­
ния. Его основная цель - создание единого образовательного пространства для 
стран европейского континента с целью развития мобильности граждан и повы­
шения престижа европейского образования в мире. Основными механизмами дан­
ного процесса являются внедрение единых форм обучения и аттестации знаний, 
развитие/обеспечение мобильности для основных субъектов образовательного 
пространства (студентов и преподавателей). 

Россия в 2003 году присоединилась к Болонскому процессу, имея намерение 
принять европейские нормы и встать в ряды европейского образования. Тем са­
мым страна взяла на себя ряд принципиальных обязательств по реформированию 
российского образования в рамках Болонских форматов. 

Запущенная в России глобальная образовательная модернизация связана 
фактически с полным изменением всей организационной, учебной и учебно-
дидактической работы в высшем образовании страны и в значительной степени -
в образовании в целом. Результаты этой перестройки для российского образова­
ния пока невозможно увидеть в достаточно четких формах и ясных показателях. 
Есть также определенные опасения, что российское образование имеет серьезные 
шансы растерять еще существующие в стране надежные и эффективные органи­
зационно-учебные формы, которые позволяют готовить для страны и мира силь­
ных специалистов в целом ряде сфер научной и прикладной деятельности. 

Учитывая беспрецедентный характер данной образовательной инновации, 
многие российские исследователи обратились к ее изучению. В многочисленных 
1 Комплексная модернизация образования как механизм обеспечения инновационного разви> 
тия социально-экономической сферы: Материалы к выступлению Л. Фурсснко на Прави­
тельственном часе в Государственной Думе РФ [Электронный ресурс] // Интернет: Сайт Ми­
нистерства образования РФ. - http://mon.gov.ru/press/news/4881/ \ ' 

http://mon.gov.ru/press/news/488
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работах проанализированы разнообразные аспекты модернизации российского 
образования в контексте Болонского процесса - институциональные, социологи­
ческие, управленческие, педагогические, региональные и др. Как показывает ана­
лиз, значительная масса исследований по Болонскому процессу носит нейтрально-
описательный, разъяснительный или одобрительно-комплиментарный характер. 
Нет достаточно убедительных прогнозных исследований. Сохраняется значитель­
ная неопределенность перспектив того, что делается, нет уверенности, что четко 
понимается, куда система образования движется, к каким результатам в итоге 
придет. Только отдельные исследователи отмечают недостаток научных оценок 
предпринимаемых мер и ожидаемых итогов текущей реконструкции образования. 

Согласно решениям ЕС по Болонской реформе к 2010 году должны быть 
получены в целом итоговые результаты, а именно осуществлено адекватное ре­
формирование в системах высшего образования всех стран-участниц Болонского 
процесса, запущено функционирование общего европейского пространства выс­
шего образования, должны начать устойчиво действовать основные организаци­
онные механизмы. Российское правительство тоже стремится осуществить целе­
вую трансформацию отечественного образования и достигнуть к этому же време­
ни декларируемые в Болонских документах результаты европейского уровня. Од­
нако при оценке реализуемости подобных намерений надо учитывать, что Россия 
вступила в Болонский процесс значительно позже мноітгх европейских стран, 
имела принципиально иные стартовые условия - отличные от европейских фор­
маты обучения, несопоставимые финансовые, материальные и кадровые ресурсы, 
специфику менталитета российских граждан и многое другое. 

Проблема изучения успешности реформирования российского образования 
в рамках Болонского процесса актуальна в связи с тем, что возникает необходи­
мость изучения глобального процесса, который не имеет аналогов в отечествен­
ном образовании. Требуется анализировать проблему адекватности российскому 
образованию внедряемых инновационных принципов и механизмов, привлекать 
экспертов для оценки прогнозов и перспектив реформы, разрабатывать способы 
изучения и учета мнений и ожиданий потребителей образовательных услуг - сту­
дентов, родителей, преподавателей. При изучении инновационного процесса не­
обходимо учитывать, как решаются другие, непосредственно не связанные с Бо-
лонским процессом, проблемы российского образования. 

Перемены в сфере российского высшего образования по Болонским форма­
там, несомненно, затронут все уровни образования и образование в целом, а вме­
сте с этим и другие значимые сферы российского общества - политику, экономи­
ку, рынок труда, население, российские семьи, молодежь и др. В принципе следу­
ет сопоставлять трансформацию в российском образовании с решением проблем 
российской науки, производства и бизнеса. 

Тема данного диссертационного проекта посвящена постановке вопроса и 
получению определенных ответов относительно перспектив успешности рефор­
мирования российского образования в рамках Болонского процесса, оценке клю­
чевых результатов и возможных потерь на этом пути для отечественного образо­
вания и страны в целом. 
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Степень научной разработанности проблемы 
В социологии разработано несколько принципиально разных подходов, на­

правленных на осмысление ролей и функций образования в жизни современных 
обществ. Так, сторонники функционалистской точки зрения на образование (А. 
Гоулднер, Э. Дюркгейм, Т. Парсонс и др.) рассматривают образование как инсти­
тут, который способствует поддержанию стабильности в обществе и представляет 
собой способ распределения людей в соответствии с их достоинствами. Сторонни­
ки теории конфликта (И. Иллих, Р. Коллинз и др.) считают, что образование вос­
производит и усиливает неравенство, способствует угнетению групп, которые на­
ходятся в неблагополучном положении. В 1960-х годах в социологии образования 
появилось направление, связанное с теорией человеческого капитала (П. Бурдье, 
Ж.-К. Пассарон) - получение образования рассматривается как инвестиции, кото­
рые обеспечивают рост материального вознаграждения на весь жизненный цикл. 
Пьер Бурдье разрабатывал теорию воспроизводственной функции образования. В 
его обоснованиях семья создает некую культурную среду, содействующую разви­
тию разнообразных способностей, которые и вознаграждаются в образовательной 
системе. Репродукгивная функция школы есть следствие практик привилегиро­
ванных классов, обеспечивающих свое социальное воспроизводство. Существуют 
и другие объяснительные теории о роли образовании в развитии общества - каж­
дая теория обладает определенным объяснительным потенциалом по отношению к 
изучаемым модернизационным процессам в современном российском образовании. 

Базовым ценностям высшего образования в мире в контексте процессов гло­
бализации образования посвящены труды Ф.Дж. Альтбаха, Р.Б. Бара и Ж. Тагга, 
А. Грина и Г. Стидмана, Ж.-Л. Деруэ, Г. Ежковца, Дж. Олдермена, К. Хюфнера и 
др. Различные аспекты системы образования как социального института рассмот­
рены в монографиях и учебниках Р. Будона, П. Бурдье, Э. Гидденса, А.И. Крав­
ченко, Дж. Масиониса, В.Я. Нечаева, К. Пламмера, Д. Пристли, М.Н. Руткевича, 
Н. Смслсера, Е.Э. Смирновой, Н.Д. Сорокиной, Д.Л. Томпсона, Ф.Р. Филиппова и др. 

Широкий круг проблем российской системы образования анализировался в 
работах отечественных ученых. Большое влияние на развитие отечественной со­
циологии образования оказали такие исследователи, как В.В. Водзинская, Г.Е. 
Зборовский, Ф.Г. Зиятдинова, С.Н. Иконникова, Л.Н. Коган, Д.Л. Константинов-
ский, В.Т. Лисовский, В.Я. Нечаев, М.Н. Руткевич, Е.Э. Смирнова, B.C. Собкин, 
М.Х. Титма, В.Г. Харчева, Ф.Э. Шереги, В.Н. Шубкин и др. Так, социальные про­
блемы образования изучали Ф.Г. Зиятдинова, Д.Л. Константиновский, Г.А. Че­
редниченко и др.; изучению влияния образования на социалыгую структуру обще­
ства были посвящены работы В.В. Радаева, М.Н. Руткевича, О.И. Шкаратана и 
др.; жизненные стратегии молодежи с учетом образования и социальные пробле­
мы студенчества изучали С.Н. Иконникова, В.Т. Лисовский, ЛЛ. Рубина, М.Х. 
Титма, Г.А. Чередниченко и др.; проблемы доступности и качества образования 
анализировалась в работах Ф.Э. Шереги, исследованиях Независимого института 
социальной политики (ред. СВ. Шишкин) и др.; актуальные проблемы реформи­
рования отечественного образования накануне 21 века изучались в работах И.В. 
Бестужева-Лады, В.В. Серикова, В.Г. Харчевой, Ф.Э. Шереги. 
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Цели Болонского процесса в контексте создания общеевропейского образо­
вательного пространства представлены в исследованиях М.К. Ван дер Венде, Б.Д. 
Денмена, Г.Р. Джонса, Д. Кладиса, X. Кландта, Ю. Колера, П. Ниборга, Дж. Саль-
ми, X. Себковой, Ч. Тауха, К. Фолькманна, Э. Фромента и др. Идеи вступления 
России в Болонский процесс анализировались в многочисленных работах. Отме­
тим среди них работы Д. Бадарча, В.И. Байденко, А.И. Гретченко, И.Д. Демидо­
вой, В.А. Козырева, Г.А. Меньшиковой, С.С. Мкртчяна, Я. Наранцецега, А.Я. Са­
вельева, Б.А. Сазонова, Е.Э. Смирновой, В.А. Трайнева и др. По данной пробле­
матике имеется ряд коллективных монографий - «'Мягкий путь' вхождения рос­
сийских вузов в Болонский процесс», «Болонский процесс и его значение для Ев­
ропы», «Международные правовые акты и документы по развитию европейской 
интеграции в образовании и исследованиях» и др. В некоторых работах затрагива­
ется проблема успешности Болонского процесса - среди них публикации В.И. 
Байденко, А.И. Гретченко, И.Д. Демидовой, Э.Ю. Майковой, Г.А. Меньшиковой, 
С.С. Мкртчяна, А.Я. Савельева, Б.А. Сазонова, Е.Э. Смирновой, В.А. Трайнева. В 
последнее время стали появляться монографии и сборники, посвященные ком­
плексному анализу образования в Европе и России, среди них монография Л.Л. 
Шпаковской «Политика высшего образования в Европе и России» (2007), между­
народный сборник научных статей «Общеевропейское пространство образования, 
науки и культуры» под редакцией Г.В. Макович (2005) и др. 

Проблемы Болонского процесса изучались в множестве диссертационных 
исследований. Перечислим ряд таких работ с указанием рассматриваемых в них 
целей: изучение особенностей структуры, динамики и институциональных форм 
интеграции европейского и российского высшего образования в 2000-х годах 
(Кашлачева Т.С., 2007); анализ процесса формирования Европейского простран­
ства высшего образования с позиций социальной философии (Филатова Н.С., 
2006; Ершова И.В., 2006); функционирование процессов трансформации россий­
ского высшего образования в условиях Болонского процесса (Верховкина М.Е., 
2006); выявление и анализ особенностей трансформации немецкой и российской 
систем высшего образования в условиях Болонского процесса (Сухова Е.Е., 2006); 
изучение основных факторов и механизмов модернизации высшего образования в 
России как основы совершенствования государственной образовательной полити­
ки (Самохвалова М.С., 2006); определение и разработка основных критериев и на­
правлений социальных трансформаций системы высшего образования под влия­
нием интернационализации высшей школы (Кирина И.Л., 2006); выявление тен­
денций эволюции социальных функций системы высшего образования в условиях 
изменяющегося российского общества (Джамалудинов Г.М., 2005); проведение 
социологической концептуализации процессов глобализации как важнейшего ус­
ловия трансформации института высшего образования в современном обществе 
(Слепухин А.Ю., 2005) и др. 

При значительном обилии публикаций изучение участия России в Болон-
ском процессе с учетом настоятельных проблем модернизации российского обра­
зования представляется недостаточным, не позволяет получить системные пред­
ставления о том, что представляет собой интегральная образовательная реформа в 
стране, каков характер ее основных трансформационных механизмов, какова на-
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стоятельность внедрения в российское образование новых контрольно-обучающих 
форматов и, более того, полной замены существующих российских форматов на 
зарубежные, каковы ожидаемые выигрыши и неизбежные потери, каков их ба­
ланс. Ощущается острая нехватка эмпирических и прогнозных исследований. 

В данном диссертационном исследовании как один из основных использует­
ся метод анализа документов, в связи с чем изучались методологические работы, 
посвященные данному социологическому методу. Среди них работы У. Байн-
бриджа, А.Г. Здравомыслова, Д. Кратвола, В.А. Ядова и др. Рассматривались ана­
литические работы, построенные на методе документов, среди них работы А.Н. 
Алексеева, Д. Берто, К. Пламмера, Ф. Шереги и др. Метод открытых вопросов, вы­
ступающий еще одним из базовых методов в данном исследовании, анализировал­
ся по работам К. Бейли, М. Паттона, Г.И. Саганенко, В.В. Семеновой, Г.А. Татаро-
вой, У. Фодди и др. Компьютерная поддержка качественных, построенных на ана­
лизе текстовых массивов исследований изучалась по работам Э. Вейцмана, У. Кел-
ле, Р. Поппина, Г.И. Саганенко и др. 

В данной работе предлагается определенный общий ракурс рассмотрения 
конечных перспектив участия России в Болонском процессе — «успешность», сте­
пень «успешности» модернизационного процесса. 

Понятие успешности представлено в социологических и психологических 
работах применительно к изучению социальной структуры, процессу социализа­
ции личности, академической успешности учащихся. 

Для углубления представлений о разных аспектах успешности анализирова­
лись такие понятия, как «человеческий капитал», «культурный капитал», соци­
альный капитал», «символический капитал» (Г. Беккер, П. Бурдье, Дж. Коулмен, 
П. Ди Маджио и др.), которые, так или иначе, объясняют повышение успешности 
индивида в приобретении благ, индивидуальной производительности в разного 
рода деятельности - академической успешности, профессионального продвиже­
ния и др. В работах подчеркивается, что способность к накоплению социального 
капитала не является индивидуальной характеристикой личности, а представляет 
собой специфику той сети отношений, которую выстраивает индивид. 

Что касается макропроцессов - то здесь используются понятия эффективно­
сти, результативности, прогресса, успешности - например, успешность предпри­
ятия, успешность бизнеса. Социологическое изучение макропроцессов чаще всего 
связано с описанием и объяснением - с изучением морфологии и динамики про­
цесса, представленности в нем тех или иных социальных (профессиональных, де­
мографических, экономических и др.) групп, специфики действующих в нем 
субъектов, изучается влияние на процесс различных факторов. Используются 
идеи некоторых интегральных оценок, как правило, без попыток их четкой опера-
ционализации, чаще предполагаются некоторые экономические аналогии. 

В данном исследовании используется несколько принципиальных уточне­
ний. Предполагается, что идея успешности Болонского процесса должна реализо­
ваться на нескольких, от макро к микро, уровнях - как успешность интеграцион­
ного образовательного процесса в Европе, как успешность российского Болонско­
го процесса, как успешность общей ситуации в российском образовании, как по­
зитивное влияние на общую социально-экономическую ситуации в стране и свя-



8 

занные с образованием социальные сферы, как достижение ощутимых благ для 
самих участников образовательного процесса. 

Объект исследования - реформирование российского высшего образования. 
Предмет исследования - специфика реализации Болонского процесса в 

высшем образовании в России. 
Гипотеза исследования. Предполагается, что ход Болонского процесса в 

российском образовании, мера успешности его реализации будет определяться 
рядом ведущих факторов - (а) релевантностью начальных условий вхождения 
России в Болонский процесс и усилиями, направленными на достижение их соот­
ветствия; (б) четкой формулировкой стратегии и этапов реализации реформы; 
(в) обеспечением понимания целей, задач и перспектив Болонского процесса со 
стороны ведущих субъектов образовательного процесса - представителей управ­
ления образованием, преподавателей и студентов; (г) обеспечением ресурсов для 
решения макрозадач модернизации российского образования; (д) созданием ре­
сурсной базы для решения задач реформы на микро-уровне - в поддержку совре­
менных форматов и качества обучения, мобильности студентов и преподавателей. 

Цель исследования - выявить перспективы успешности модернизации 
российского высшего образования в рамках Болонского процесса. 

Задачи исследования. Для достижения данной цели определены следую­
щие задачи: 

- определить понятие успешности применительно к трансформации россий­
ского образования в рамках Болонского процесса; 

- уточнить спектр инициатив Болонского процесса в контексте проблем и 
перспектив функционирования и развития европейского образования; 

- оценить достижимость целей Болонского процесса в обозначенных фор­
мах и намеченных сроках; 

- сопоставить пакет задач, решаемых Болонским процессом в создании еди­
ного европейского образовательного пространства, и пакет задач, выбранных для 
реализации в инновационном процессе российского образования; 

- сравнить общий спектр настоятельных проблем российского высшего об­
разования и пакет Болонских задач, реализуемых в российском образовании; 

- провести анализ аргументов, ожиданий и опасений сторонников и против­
ников реализуемого в России Болонского варианта модернизации высшего обра­
зования; 

- изучить потенциал макро-исследований и обосновать потенциал метода 
использования нормативных документов в методологии социологических иссле­
дований; 

- изучить качественными методами восприятие сферы российского высшего 
образования и проводимых в ней инноваций в контексте Болонской реформы со 
стороны основных потребителей образовательных услуг - студентов. 
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Теоретико-методологическая основа исследования 
Теоретическую основу исследования представляют работы отечественных и 

зарубежных ученых, выполненные в рамках структурно-функционалистской па­
радигмы (Т. Парсонс, Р. Мертон), теории конфликтов (Г. Зиммель, Р. Дарендорф), 
теории социального, культурного и символического капитала (П. Бурдье, П. Ди-
Маджио, Дж. Коулмен). Методология диссертационного исследования представ­
ляет собой системный подход, объединяющий исследования процесса на макро и 
микро-уровнях, базирующийся на разного типа источниках социальной информа­
ции и на разных способах осмысления социальной реальности. Изучение модер-
низационного процесса в российском образовании на макро-уровне строится на 
анализе законодательных и регулятивных документов, многочисленных работ 
международных экспертов, зарубежных и отечественных исследователей, публи­
каций и аналитических статей в СМИ. 

Использование в данной работе критерия успешности модернизационного 
процесса - общего ракурса оценивания результатов участия России в Болонском 
процессе — требует обращения к концепциям, рассматривающим успешность на 
уровне индивида, организаций и процессов. Для осмысления анализируемого 
процесса в плане успешности привлекались теории социального, культурного и 
символического капитала. 

Изучение российского процесса на микро-уровне, на уровне функциониро­
вания основных участников образовательного процесса - студентов, проводится 
на базе анализа системы массивов текстовых высказываний студентов по разно­
образным аспектам современного образовательного процесса, полученных в эм­
пирическом исследовании в пяти вузах Санкт-Петербурга. 

Эмпирическая база исследования 
Используются массивы следующих типов информации: 
- регулятивные документы Европейского союза по реализации целей Болон-

ского процесса, направленного на создание единого пространства высшего обра­
зования в Европе; 

- выступления и публикации ведущих экспертов европейского и националь­
ных масштабов относительно современных процессов в системах высшего обра­
зования; 

- публикации российских исследователей и выступления руководителей раз­
ных систем российского образования; 

- материалы отечественных СМИ, касающиеся условий, масштаба и харак­
тера участия России в Болонском процессе; 

- материалы эмпирического исследования качественного типа, построенно­
го на системах открытых вопросов и текстовой информации. Проведено в 2007 г. 
среди студентов пяти вузов (Санкт-Петербургского государственного университе­
та культуры и искусств, Санкт-Петербургского государственного университета 
информационных технологий, механики и оптики, Российского государственного 
педагогического университета им. А.И. Герцена, Санкт-Петербургского государ­
ственного инженерно-экономического университета, Санкт-Петербургского госу­
дарственного университета экономики и финансов). Выборка исследования соста-
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вила 150 человек. Опрос включал следующие разделы: выявление системы жиз­
ненных ценностей студентов и место образования в этой системе, оценка характе­
ра и качества получаемого в вузе образования, реализация в вузе Болонских инно­
ваций, восприятие респондентами форматов Болонского процесса. Получено и 
проанализировано свыше 6000 текстовых суждений на 35 открытых вопросов. 

Исследование связано с использованием качественной методологии, полу­
чением множественных массивов текстовых суждений, проведением сравнитель­
ной классификации текстовых массивов при поддержке компьютерной програм­
мы ВЕГА. 

На стадии разработки концепции диссертационного исследования широко 
использовался вторичный анализ данных многочисленных эмпирических иссле­
дований образования - среди них исследования, построенные на массивах интер­
вью, открытых вопросах, стандартизированных методиках. 

Основные положения, выносимые на защиту 
1. Концептуальная схема позволяет оценивать успешность проводимой про­

граммы модернизации российского образования в рамках Болонского процесса, 
при этом успешность процесса определяется на нескольких уровнях - на уровне 
общества, на уровне системы российского образования, на уровне различных 
субъектов образовательного процесса и отдельных индивидов. 

2. Выдвинута и проанализирована последовательная система четырех срав­
нительных координат: проведено сопоставление проблем европейского образова­
ния и задач, решаемых Болонским процессом; выявлена степень релевантности 
задач Болонского процесса, решаемых в Европе и России; проведено сопоставле­
ние проблемных задач российского образования и задач, решаемых российским 
Болонским процессом; систематизированы аргументы «за» и «против» карди­
нального реформирования российского образования по Болонской программе. 

3. В современной системе реформирования российского образования в кон­
тексте внедрения Болонского процесса существуют значительные противоречия 
между ориентацией этого процесса на современные формы и исходной базовой 
ситуацией в российском образовании, в котором сохраняется множество нере­
шенных проблем (неравенство в доступности качественного образования, корруп­
ция в образовании, отсталая материальная база и др.), обеспечение инноваций в 
рамках Болонской модернизации оставляют за скобками решение этих вопросов. 

4. Проведен анализ рассогласований между первичными требованиями и це­
левыми ориентациями Болонского процесса в Европе и условиями и возможно­
стями адекватной реализации Болонской реформы в России, среди которых отме­
чаются несопоставимые начальные условия по форматам обучения, оценке его ре­
зультатов и качества; недостаточность взаимодействия в России образования и 
науки, слабая ориентация российских выпускников на продолжение образования в 
аспирантуре, профессиональной самореализации в науке. 

5. В обеспечение успешности реформирования современного российского 
образования широко представлены идеи внедрения новых форм обучения и кон­
троля. его качества, но отсутствует идея принципиальной модернизации содержа­
ния образовательных программ. 
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6. Болонская реформа российского образования в настоящее время строится 
лишь на частичном учете ключевых позиций формирования единого европейского 
образовательного пространства - для повышения успешности Болонских новаций 
в российской ситуации требуется повышение эффективности связей образования с 
наукой и сопряженности его со сферой занятости. 

7. Систематизированы аргументы экспертов «за» и «против» реализуемого в 
стране варианта модернизации российского образования в рамках Болонской ре­
формы. Как основные аргументы сторонников кардинального реформирования -
удобность двухуровневой системы подготовки специалистов, более короткие сро­
ки подготовки выпускников вузов, достижение сопоставимости дипломов, воз­
можности обучения за рубежом, универсальности и объективности новой системы 
оценок, перспективы признания российских специалистов за рубежом. Как основ­
ные предостережения противников болонизации российского образования — поте­
ря достижений российского образования, потеря потенциала научных школ, стан­
дартизация обучения, невозможность выявления творческого потенциала студен­
тов, формализация образования, снижение уровня выпускаемых специалистов, ре­
альность невостребованное™ бакалавров на рынке труда. 

8. Внедряемые принципы, способы и уровни подготовки специалистов под­
держиваются лишь частью субъектов образовательного процесса. Система вне­
дряемых Болонских критериев и механизмов не осознана большими группами об­
разовательных субъектов и населения, мало известна в обществе. Повышение 
уровня принятия Болонских принципов требует от студентов усиления осознан­
ной мотивации на обучение, приобретения опыта социальной рефлексии, готовно­
сти участвовать в качестве значимых партнеров в формировании нового образова­
тельного пространства. 

9. Эмпирическое социологическое исследование обнаруживает следующие 
особенности ситуации с российским образованием: ценности образования не за­
нимают лидирующих мест в системе жизненных ценностей студентов, установки 
на получение высшего образования выполняют у современной молодежи пре­
имущественно инструментальные функции, вузы существенно дифференцируют­
ся по степени и характеру мотивации их студентов на получение образования и 
выбранной специальности, в вузах недостаточно используется основной спектр 
академических форм обучения, студенты мало приобщены к различным учебно-
образовательным средствам и зачастую не удовлетворены их качеством, студенты 
не имеют четких представлений о характере требований и учебных форматов Бо-
лонского процесса. 

Научная новизна диссертационного исследования 
1. Впервые предложен критерий успешности для интегрального оценивания 

процессов реформирования образовательного пространства. Идея успешности Бо-
лонского процесса рассматривается как успешность интеграционного образова­
тельного процесса в Европе, как успешность Болонского реформирования россий­
ского образования, как положительные изменения в общей ситуации в российском 
образовании, как позитивное влияние на общую социально-экономическую си­
туации в стране и связанные с образованием социальные сферы, как достижение 
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ощутимых благ для самих участников образовательного процесса. Процессы на 
разных уровнях будут характеризоваться и приобретениями и потерями, и про­
блема в том, к какому полюсу будет склоняться их общее соотношение; 

2. Выдвинута система четырех последовательных координат сравнительно­
го изучения процессов реформирования высшего образования в Европе и России; 

3. Зафиксированы рассогласования между первичными требованиями и це­
левыми ориентациями Болонского процесса в Европе и условиями и возможно­
стями его адекватной реализации в России; 

4. Систематизированы аргументы экспертов, выступающих «за» и «против» 
реализуемого в стране Болонского варианта модернизации российского высшего 
образования; 

5. Впервые на базе текстовых высказываний студентов разных вузов прове­
ден систематический анализ существенных составляющих учебного процесса в 
этих вузах, оценивались качество получаемого студентами высшего образования, 
используемость в вузах арсенала учебно-образовательных средств, характер вне­
дряемых в вузах новаций, знакомство студентов с идеями и конкретными иннова­
ционными формами Болонского процесса в системе российского образования. 

Теоретическая значимость исследования заключается в том, что 
сформулированы теоретические положения и выводы, развивающие и до­
полняющие разделы социологической методологии (сопоставление контек­
стов макро и микро-анализа при изучении глобального процесса, статус 
нормативных документов в социологическом анализе), социологии образо­
вания (анализ глобального образовательного процесса при поддержке раз­
ных средств и способов анализа, включая нормативные документы, про­
блемные статьи международных экспертов, публикации ученых, представ­
ления субъектов образовательного процесса), методики и техники социоло­
гических исследований (осмысление потенциала технологий качественных 
исследований на базе использования массивов текстовых суждений и срав­
нительной классификации текстов). 

Практическая значимость работы 
1. Разработан новый подход к оценке глобального процесса с позиций его 

успешности. Предложенные способы рассмотрения критерия успешности приме­
нительно к модернизации российского образования могут быть использованы при 
анализе проблем и процессов, инициируемых в российском образовании. 

2. Использование нормативных и регулятивных документов, рассмотренное 
шире традиционных практик, позволяет- задать иную, более глубокую рамку со­
циологических исследований и социологического образования. 

3. Разработаны критерии оценки принятия/непринятия в обществе западных 
форматов образования, ориентации страны на вхождение в Болонский процесс, 
оценки достоинств/недостатков российского образования, приобретений и потерь 
отечественного образования в связи с вхождением России в Болонский процесс и 
кардинальным изменением форматов образовательной деятельности в стране. 
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4. Разработана методика, позволяющая оценивать статус образования в сис­
теме жизненных ценностей индивида, выявлять восприятие потребителями обра­
зовательных услуг качества получаемого образования, связанные с Болонским 
процессом новации. 

Показаны возможности широкого использования открытых вопросов, дока­
зательной классификации текстовых суждений, отечественной компьютерной 
системы ВЕГА (разработка СПбЭМИ РАН) для проведения текстовых исследова­
ний. 

5. Характер результатов, полученных в ходе диссертационного исследова­
ния, дает возможность оценивать принципиальные характеристики результатив­
ности внедрения Болонских форматов в систему российского высшего образова­
ния, позволяет выявлять направления корректировки образовательных реформ в 
России. 

Результаты диссертационного исследования могут быть учтены в разработ­
ке социальной политики в сфере образования, при формировании концепции и 
направления федеральной программы развития образования и высшего образова­
ния в России. 

6. Разработки диссертационного исследования используются в преподава­
нии общего курса социологии, социологии образования, методики и техники со­
циологических исследований. 

7. Модернизация российского образования в рамках Болопского процесса 
особо остро ставит вопрос о выявлении, аккумуляции и сохранении продуктивно­
го отечественного опыта, наработанного в системах российского высшего образо­
вания при подготовке отечественных специалистов. 

8. Недостаточное знакомство студентов с характером внедряемых в вузах 
новаций, с идеями и конкретными формами Болопского процесса в российском 
образовании - требует специальной работы по ознакомлению студентов с форма­
тами, проблемными сторонами и преимуществами Болопского процесса, с усло­
виями приобщения студентов и преподавателей к новым возможностям. 

Апробация результатов исследования 
Основные научные положения и результаты, полученные в диссертации, 

были представлены на всероссийских и международных конференциях: Между­
народный научный форум «Культура и мир» (Санкт-Петербург, 2008); Конферен­
ция аспирантов и студентов СПбІ̂ УКИ «Парадигмы культуры XXI века» (Санкг-
Петербург, 2008); 8-ая Международная научная конференция «Россия: ключевые 
проблемы и решения» (Москва, ИНИОН, 2007); Международная конференция 
«Современное образование для социальных наук» (Москва, ИНИОН, 2007); 5-ая 
Международная научная конференция студентов и аспирантов «(ГІост)современ-
ность и наука: социология в поисках себя и общества» (Харьков, 2007); 3-я Меж­
дународная научно-практическая конференция «Философия отечественного обра­
зования: история и современность» (Пенза, 2007); 14-ая Международная научная 
конференция студентов, аспирантов и молодых учёных «Ломоносов» (Москва, 
2007); 3-я Всероссийская конференция «Альтернативное образование: в поисках 
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своего качества» (Санкт-Петербург, 2006); 13-ая Международная научная конфе­
ренция студентов, аспирантов и молодых учёных «Ломоносов» (Москва, 2006). 

Часть результатов диссертации была получена за счет участия в реализации 
проектов РГНФ: «Реализация права на образование в российском обществе. Соци­
альные практики деприваций в системе российского образования» (2005-2007); 
«Образование второго шанса: факторы участия в образовательных программах 
для взрослых» (2005-2006); «Статус образования в современном российском об­
ществе. Фактор образования в жизненных стратегиях современного российского 
человека» (2002-2004); проекта РФФИ «Статус социальной реальности в социоло­
гии. Разработка методологических, методических и технологических систем со­
циологического изучения социальных объектов» (2006-2008). 

Проведены обсуждения в секторе городского образа жизни Социологического 
института РАН (2007, 2008); на факультете социальных и гуманитарных наук Уни­
верситета Париж V (Сорбонна) рассмотрен формат сравнительного изучения образо­
вательных ценностей российских и французских студентов (сентябрь 2008). 

Структура работы 
Диссертационная работа состоит из введения, трех глав, заключения, списка 

использованной литературы из 236 наименований, 2 приложений. Общий объем 
диссертации 195 страниц. 

ОСНОВНОЕ СОДЕРЖАНИЕ РАБОТЫ 
Во Введении обосновывается актуальность темы исследования, анализиру­

ется степень разработанности проблемы, определяются цели и задачи исследова­
ния, излагаются теоретико-методологические основания исследования и обозна­
чается его эмпирическая база, предлагается понятийный аппарат, формулируются 
положения, выносимые на защиту, описываются научная новизна и научно-
практическая значимость работы. 

В первой главе «Европа и Россия в Болонском процессе: общая характери­
стика» освещаются цели и форматы Болонского процесса в создании Единого 
пространства высшего образования в Европе, в повышении значимости европей­
ского образования в мире, усилении мобильности студентов в процессе получения 
образования и решения вопросов трудоустройства, участия России в данном про­
цессе и др. 

В первом параграфе «Болонский процесс в контексте проблем образова­
ния в современном мире» фиксируется интенсификация интереса к вопросам обра­
зования в современном мире. Отмечается, что в странах англосаксонской тради­
ции - США, Великобритании, Канаде и Австралии, а также в ряде других - изу­
чение высшего образования включено в общий план исследовательской и препо­
давательской деятельности университетов. Международная организация ЮНЕСКО 
считает сбор статистических данных о высшем образовании в разных странах 
первоочередным направлением работы и проводит эту деятельности в течение не­
скольких десятилетий совместно с Организацией по экономическому сотрудниче­
ству и развитию и Всемирным банком. 
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На основании проведенного анализа делается вывод, что отсутствие в меж­
дународных документах надежной статистики по российскому образованию явля­
ется следствием отсутствия серьезного анализа и контроля складывающейся в 
российском образовании ситуации. Россия с 2003 года представлена в Болонском 
процессе, и тем самым очевидна потребность в систематических аналитических 
материалах, описывающих происходящие в российском образовании процессы. 

В контексте Болонского процесса рассматриваются система современных 
образовательных коллизий: право на образование, образование для всех, образо­
вание в течение всей жизни, развитие дистанционного обучения, экономика зна­
ний, роль государства в образовательной политике, глобализация в мире и глоба­
лизация образования, настоятельность исследований сферы университетского об­
разования, обеспечение качества обучения и его оценки, вопросы обеспечения 
доступности высшего образования, повышение конкурентоспособности европей­
ского образования. 

Во втором параграфе «Проблематика образования в социальной науке и 
обществе» раскрывается через анализ ряда принципиальных составляющих этой 
сферы. 

- Осмысление проблематики образования в социологии. К середине 19 века 
началась институционализация образовательной деятельности в разных странах. К 
началу 20 века возникла социология образования. В западном обществе особое 
внимание сфере образования стали уделять с конца 60-х годов XX века в связи с 
массовыми выступлениями молодежи в европейских странах. В 1990-х годах в 
социологии образования появляются новые сферы научного интереса — семейное 
образование, неформальное самообразование молодежи, непрерывное образова­
ние, образование и проблема исключения и др. В российской социологии в по­
следние годы успешно развивается социология образования, организуются раз­
личные форумы, проводится множество исследований, касающихся проблем рос­
сийского образования, факторов дифференциации его качества и доступности, 
развития новых процессов в стране и мире. 

- Современное состояние российской системы высшего образования. В раз­
деле подчеркивается, что в российском обществе за последние два десятка лет 
произошли кардинальные перемены. В результате радикальной смены общест­
венного строя изменения затронули все подсистемы общества - экономику, поли­
тику, социальную сферу и др. Перемены затроігули и сферу образования. С 2003 
года процессы в сфере отечественного образования получили новый импульс — 
Россия стала участником Болонского процесса и начала активно осваивать новые 
форматы обучения, пытается завоевать свой статус в европейском образовании. 
Руководство российского образования настроено на ускоренное внедрение новых 
процессов, пытаясь следовать плаігу реализации Болонского процесса, по которо­
му основные целевые результаты должны быть достигнуты странами-
участницами к 2010 году. Цели, стратегии и методы реализации модернизацион-
ного процесса в стране, к сожалению, запускаются без широкого обсуждения в 
российском обществе и в итоге остаются слабо осознанными разными субъектами 
образовательных систем. 
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- Высшее образование как общественное благо. В международных и рос­
сийских документах обсуждается право на образование как важнейшее граждан­
ское право человека в современную эпоху. Как показывают исследования, в госу­
дарствах, добившихся наиболее значительных успехов в экономике, культуре, по­
вышении благосостояния населения, сфера образования является одной из наибо­
лее приоритетных сфер внутренней политики. Развитие образования обеспечивает 
значительные совокупные дополнительные блага, которые невозможно измерить 
напрямую, и эти блага носят неисключающий характер. Вложения в высшую 
школу возвращаются в общество в виде долгосрочных общественных благ, осо­
бенно важных для экономического развития страны. 

В работе анализируются указанные идеи, представленные в документах 
идеи и гарантии в сфере высшего образования. 

- Дифференцируюиря роль образования в обществе и проблема неравенства 
в образовании. Образование выступает мощным фактором социальной дифферен­
циации населения, сильнейшим механизмом селекции людей в разных странах ч в 
России в том числе. Исследования российских ученых показывают, что в России 
все более четко проявляется тенденция к созданию двух подсистем высшего обра­
зования: элитарного - качественного и массового - общего, само образование ста­
новится в каком-то смысле социальной привилегией. Существование, развитие и 
взаимодействие общего и высшего образования сопровождает огромное количе­
ство проблем. 

В последнее время основной объем публичного внимания сфокусирован на 
Болонском процессе, который отодвигает на периферию общественного интереса 
множество проблем российского образования и тем самым откладывает на неоп­
ределенный срок их решение. Болонский процесс внедряется волевым образом 
сверху - распоряжениями Министерства образования и науки, проводится без об­
суждения с реальными участниками реформируемых образовательных систем. В 
такой ситуации необходимо изучать и обсуждать внедряемые новации, добивать­
ся осознанной мотивации среди молодежи и населения на получение образования 
и современных знаний. 

В третьем параграфе «Динамика идей и результатов Болонского процесса» 
представлен анализ миссий и целей Болонского процесса, основных учебно-
организационных форматов достижения интеграции, ответственных за реализа­
цию реформы организационно-управленческих структур в Европейском Союзе. 
Начало образовательной интеграции в Европе было положено в 1990 году приня­
тием Европейской Конвенции по общей эквивалентности периодов университет­
ского обучения. В 1999 г. с подписанием Болонской декларации процесс вступил 
в активную стадию. В диссертации анализируется динамика интеграционных идей 
в европейском образовании через систему деклараций и отчетов и другие доку­
менты, через деятельность соответствующих организаций. 

Каждые два года проходят встречи министров образования стран-участниц 
Болонского процесса и принимаются регулирующие документы на ближайшую и 
более отделенную перспективу. На данный момент уже принято пять деклараций 
- в них провозглашаются приоритетные цели и задачи на ближайшие два года, 
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реализация которых возлагается на рабочие группы (Bologna Follow-Up Group -
BFUG). Следующую встречу готовит Бельгия, председательствующая в настоящее 
время в Европейском секретариате по вопросам Болонского процесса. Действую­
щими субъектами Болонского процесса считаются министерства образования 
стран-участниц, конференции ректоров, академическая общественность, Союзы 
студентов, сегь национальных информационных центров (ENIC-NARIC). 

Обращается внимание на то, что в последней, Лондонской, декларации был 
затронут практически каждый пункт Болонской реформы - по каждому отмеча­
лось определенное, но чаще только некоторое продвижение, фиксировалась необ­
ходимость дальнейшего развития реформы. На Лондонской встрече определенно 
прозвучало новое положение: реформа не закончится к 2010-му году, на построе­
ние Европейского пространства высшего образования потребуется больше време­
ни, и работа будет продолжаться. Возникает вопрос - какая же часть глобального 
замысла будет реализована к 2010 г. 

Во второй главе «Успешность Полонского процесса в России. Характер и 
масштабы социальных приобретений и потерь» раскрывается вопрос о реализа­
ции Болонского процесса в России, проводится соотнесение целей и задач Болон­
ского процесса и внутренних проблем российского образования. 

В первом параграфе «Вступление России в Болонский процесс» представ­
лен анализ аспектов реформирования образования, выбранных Россией для вне­
дрения в рамках Болонского процесса. Отмечается, что основное внимание в на­
стоящее время уделяется двум предметным проблемам - введению в российское 
высшее образование двухуровневой системы подготовки специалистов и переходу 
на новые формы оценивания результатов (введение ЕГЭ и новых государственных 
стандартов в образовании). 

Среди разных модальностей отношения к реформированию четко обозна­
чились две позиции - сторонников и противников Болонской реформы в России, к 
которым, так или иначе, примыкают отдельные вузы. Большинство же вузов ока­
залось в сложной ситуации: не считая адекватным и настоятельным реформиро­
вание по Болонским форматам, они вьнгуждены подчиняться административным 
решениям. 

В рамках диссертационного исследования была предложена собственная 
схема анализа, которая позволяет более определенно воспринимать суть Болон­
ского реформирования в российском образовании и существующий дискурс, с 
ним связанный. Далее в параграфе даются развернутые характеристики проблем 
на нескольких уровнях через сопоставление парных проблемных оппозиций: 
(1) проблемы образования/высшего образования в европейских странах и проблемы/ 
задачи, решаемые Болонским процессом; (2) задачи Болонского процесса для ев­
ропейского образования и задачи, отобранные Россией для реформирования оте­
чественного образования в рамках Болонского процесса; (3) задачи в рамках рос­
сийского Болонского процесса и настоятельные проблемы общей модернизации 
российского образования; (4) аргументы «за» и «против», позиции сторонников и 
противников трансформации российского образования в рамках Болонского ре­
формы. 
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Проблемы образования в европейских странах и задачи, решаемые Болон-
скіім процессом. Существует два принципиально разных дискурса относительно 
европейского образования - широкий спектр проблем, связанных с образованием 
в отдельных странах, Европе и мире, и в каком-то смысле элитарные проблемы 
Болонского процесса. В настоящее время, как представляется, в России идут два 
слабо взаимодействующих процесса - деятельность по внедрению в отечествен­
ное образование форматов Болонского процесса (разворачивается очень интен­
сивно) и интеллектуальное осмысление соответствующих социальных реалий и 
перемен (проводится весьма слабо). 

Отмечается, что в процессах интеграции европейского образования отдель­
ные страны и Россия, в том числе, могут выделять как первостепенные разные це­
левые ориентиры, устанавливать разную последовательность и темпы их решения. 
В правительстве разработан План мероприятий па 2005-2010 годы по реализации 
в российском образовании положений Болонского процесса. Следует отметить, 
что за рамками обозначенного в Плане остался ряд принципиальных требований 
формирования европейского образовательного пространства. Среди таковых 
можно отметить следующие значимые проблемы: взаимосвязь образования и на­
учных исследований, связь образования и системы занятости (в частности, про­
блемы востребованности бакалавров на рынке труда), обеспечение перспектив о-
бучения в течение всей жизни, включение студентов как субъектов регуляции и 
реализации Болонского процесса, аспирантура как третья ступень высшего обра­
зования. 

Принципиально важным является возможность разобраться в принципах и 
форматах Болонского процесса, что и как реализуется в странах Европы и что 
именно выбрано для внедрения в России. Как представляется, необходима общая 
оценка реализации Болонских инициатив в российских реалиях, для чего предла­
гается критерий успешности. В работе дается методологический анализ этой объ­
яснительной категории, показывается необходимость ее оценки на макро и микро­
уровнях, на полюсах плюс и минус, в ближайшее время и отдаленной перспективе. 

Исследования Болонского процесса в России. В разделе анализируются ре­
зультаты исследований, которые были проведены в России по данному процессу. 

Во втором параграфе «О ходе реализации Болонского процесса в России» 
рассматривается реализация конкретных принципов и форматов Болонского про­
цесса в России. Обнаруживается, что нет четкой российской концепции Болонско­
го реформирования, также четко не обозначена определенная организационная 
структура, которая была бы центром по реализации Болонского процесса в стране, 
аккумулировала бы информацию, несла бы ответственность за его ход и результа­
ты реформы. 

Качество образования. Отчетливо прослеживается, что административное 
управление российского образования направляет значительные усилия, чтобы 
продвинуться в решении проблемы повышения качества образования. Решение 
видится в основном в разработке государственных стандартов и во всё более ши­
роком внедрении ЕГЭ. С 2007 года внедряется электронное тестирование в вузах. 
В диссертации делается вывод, что на данный момент вопрос о достижении над-
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лежащего качества образования выбран в качестве ключевого в российском уча­
стии в интеграционной деятельности, однако его реализация трудно выполнима. 

Мобильность студентов, преподавателей и администрации вузов. Подчер­
кивается, что механизмы обеспечения мобильности в России в настоящее время 
функционируют неудовлетворительно и сопровождаются значительными трудно­
стями. В условиях действующих российских правил обучения/оценки обучения 
существует нерешенная пока проблема зачета того, чему обучился студент за ру­
бежом. Также еще совершенно не решен вопрос о «внутренней мобильности» -
обеспечения мобильности студентов и преподавателей в рамках перемещения по 
российскому образовательному пространству, налаживания взаимодействия на 
почве мобильности отечественных вузов. 

Связь образования и научных исследований. В разделе анализируется Рос­
сийская ситуация, характеризующаяся тем, что образовательная и научная систе­
мы в стране в общем существуют независимо друг от друга: наука в основном раз­
вивается в Академии наук, а образование обеспечивается в университетах, часто 
без достаточной опоры на науку и научную инфраструктуру. Это же положение 
отмечено и в Федеральной целевой программе развития образования на 2006-2010 
годы. Отмечается, что только в последние годы университеты гуманитарной на­
правленности стали наращивать свою исследовательскую базу. 

Обучение в течение всей жизни. Отмечается, что раньше период приобрете­
ния знаний был достаточно четко связан с определенным возрастным периодом 
жизни человека, при этом считалось, что полученных в молодости знаний должно 
хватить человеку на всю оставшуюся жизнь. С течением времени такое представ­
ление изменилось коренным образом. Международная комиссия по вопросам об­
разования, науки и культуры при ООН (ЮНЕСКО) провозгласила два основных 
принципа современного образования: «образование для всех» и «образование че­
рез всю жизнь». Особо подчеркивается, что идея «образования через всю жизнь» в 
эпоху информационных технологий в принципе реализуема и может быть обеспе­
чена возможностями дистанционного обучения. 

Роль студентов в реализации Болонского процесса в России. Одним из зна­
чимых принципов Болонского процесса является участие студенчества и препода­
вателей в осуществлении преобразований, отмечается настоятельность активиза­
ции их роли. Болонский процесс был инициирован как процесс политический, и в 
этом смысле это процесс, инициируемый «сверху». В то же время поставленные 
им цели не могут быть достигнуты без поддержки «снизу», когда и преподавате­
ли, и администрация каждого вуза одинаково понимают основные позиции про­
водимой реформы, готовы внести свой вклад в ее реализацию. Подчеркивается, 
что и студенты являются значимыми участниками этих процессов, их голос дол­
жен быть значимым по ряду существенных аспектов реформы. 

Двух/трехуровневое высшее образование. Одним из условий интеграции ев­
ропейского образования становится требование введения органичной трехуровне­
вой системы подготовки квалифицированного специалиста - бакалавр, магистр, 
доктор наук (тогда как до 2007 г. проірамма была ориентирована на введение 
только двухуровневой системы высшего образования). В России высшее профес­
сиональное образование сейчас имеет два варианта: сохраняется традиционная 
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система подготовки («специалитет») и вводится двухуровневая система (бакалав­
риат - магистратура). В соответствии с принципами Болонского процесса подго­
товка выпускников в рамках бакалавриата должна соответствовать требованиям 
рынка труда. Так что приобретение соответствующих компетенций в процессе 
учебы должно обеспечивать принципиальную готовность выпускников к профес­
сиональной деятельности. Однако в российском обществе пока нет готовности 
воспринимать бакалавра как полноценно образованного специалиста. Как следст­
вие в России сейчас действуют разные системы обучения - первого и второго 
уровня, удлиненное образование, сохраняется пятилетнее образование. 

Европейская система зачетных единиц (ECTS). Эта система означает при­
ведение каждого обязательного компонента образовательной программы к неко­
торому числовому выражению. В конечном итоге, достаточная активность сту­
дента оценивается как получение определенного количества баллов - кредитов. 
Введение системы академических кредитов ECTS предполагает изменение учеб­
ных планов, программ, переориентацию учебного процесса на самостоятельное 
обучение студентов, на их собственную научно-исследовательскую деятельность, 
активизацию работы преподавателей, индивидуальный подход, демократизацию 
всего процесса обучения. Введение системы зачетных единиц выступает как га­
рантированная база, обеспечивающая мобильность студентов и преподавателей 
вузов. Для России это потребует колоссальной реформаторской работы. Система 
зачетов декларируется как один из ключевых принципов Болонского процесса, 
однако плохо понимается в российских вузах. 

В третьем параграфе «Болонские задачи и внутренние проблемы россий­
ского образования» проводится сопоставление спектра проблем российского об­
разования и тех задач, которые решаются Болонским процессом. Для анализа си­
туации в отечественном образовании привлечена целая серия социологических 
исследований. Так изучение общеобразовательной школы свидетельствует о мно­
гообразных формах неблагополучия. Речь идет о селекции детей в школах, элита-
ризации школ, отсеве детей из школ, все расширяющейся категории детей, не по­
лучающей общего среднего образования, о снижении образовательных парамет­
ров в определенных социальных слоях общества - среди рабочих, крестьян, слу­
жащих, о несправедливых практиках поступления в вуз, о коммерциализации и 
коррупции в образовании, о неформальных практиках сдачи ЕГЭ и мн. др. В выс­
шем образовании также существует масса серьезных проблем - коррупция в сис­
темах образования, низкое качество обучения, коммерциализация вузов, перекла­
дывание финансового бремени обучения детей на семью, недоступность высшего 
образования для отдельных социальных групп и др. К сожалению, эти проблемы 
не входят в сферу задач модернизации в рамках Болонского процесса и решаются 
лишь попутным образом, но они требуют значительных самостоятельных усилий. 

В четвертом параграфе «'ЗА' и 'ПРОТИВ' Болонской модели 
реформирования российского образования» рассматривается два типа восприятия 
нововведений: аргументы в поддержку или отвержение отдельных новаций 
Болонской реформы, выступления принципиальных сторонников и противников 
общей концепции российского варианта Болонского реформирования. 
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Аргументы «ЗА» перестройку образования по Болонским форматам. 
Основной здесь тезис можно сформулировать так: «Болонский процесс - это 
перспективная и неизбежная вещь». Команду «ЗА» возглавляет лидер Болонской 
модернизации в России - Министр образования и науки Андрей Фурсенко. Здесь 
представлены Министерство образования и науки РФ, ряд других 
заинтересованных структур. Еще одну категорию сторонников представляет ряд 
престижных вузов, в целом обладающих несопоставимыми с основной массой 
российских вузов ресурсами и статусом - эти вузы достаточно давно взяли курс на 
освоение зарубежных форматов обучения. 

Аргументы «ПРОТИВ» реформирования российского образования по Бо­
лонской модели. Основной тезис: «Болонский процесс - это серьезная утрата дос­
тоинств российского образования». Здесь обнаруживается несколько типов субъ­
ектов: ряд ведущих вузов страны, частично Комитет по образованию и науке Го­
сударственной думы РФ, специалисты из разных областей, студенты (даже тех ву­
зов, которые встали под флаги Болонской модернизации). Представители Комите­
та многократно озвучивали претензии к Правительству - в их выступлениях отме­
чалось, что в стране не проводится систематический анализ ситуации, пег страте­
гической концепции развития образования и науки (проекты таких программ поя­
вились только что - осенью 2008 г.), нет интегрального взгляда на Болонский 
процесс. Лидером движения против тотального Болонского реформирования рос­
сийского образования является ректор МГУ, президент Союза ректоров России 
В.А. Садовничий. Пока что вопрос о сохранении достижений отечественных сис­
тем подготовки специалистов не поставлен серьезным образом в рамках реформы. 

Вузы ѵ. студенты в эпоху Болонского реформирования. Общую ситуацию во 
многих вузах можно выразить таким тезисом: «Болонский процесс - это опреде­
ленные потери, трата ресурсов и времени, но делать нечего». Как показывает про­
веденное эмпирическое исследование, в вузах мало задействованы даже традици­
онные, повышающие эффективность образования системы обучения. В принципе 
студенты мало осведомлены о формах Болонской реформы, решаемых ими зада­
чах, более того слабо включены в активные формы обучения, имеют небольшой 
опыт социальной рефлексии. Нужна самостоятельная работа, по крайней мере, по 
разъяснению перспектив, задач и методов реализации Болонских нововведений, 
достигаемых реформой результатов Нужна в принципе работа на повышение у 
студентов мотивации на активное обучение. 

На основании проведенного анализа делается вывод, что Болонский про­
цесс, стимулируя значительную активность, не рассматривает в трансформации 
российского образования решение множества его насущных проблем, таит в себе 
новые отложенные во времени кризисы. За бортом реформирования и модерниза­
ции остаются целые сектора российского образования и их серьезнейшие пробле­
мы - проблемы сельской школы, низкое качество высшего образования, социаль­
ная дискриминация в сфере образования, коррупция, переложение на семью фи­
нансового бремени обучения детей и мн.др. Несмотря на обилие внедряемых ор­
ганизационных новаций, остается незатронутым еще один из принципиальных 
вопросов современного российского образования, которое необходимо особо от­
метить - отсутствие пересмотра содержания обучающих программ, оценки их аде-
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кватности требованиям современной эпохи, социально-экономическому развитию 
страны, потребностям современного человека 

В третьей главе «Методологические обоснования в социологии. Резуль­
таты эмпирического исследования» представлено три параграфа: специфика 
изучения макропроцессов в социологии, использование метода анализа норматив­
ных документов в социологических исследованиях и метода опроса, выстроенно­
го на системах открытых вопросах. 

В первом параграфе «О методологии изучения макропроблем в социоло­
гии» изучаются два макропроцесса в образовании - интеграция европейского об­
разования и участие в этом процессе России. В рамках данной работы рассматри­
вается два уровня - по каким основаниям и каким образом происходит «консти-
туирование» новой ситуации в макросистемах образования, и как воспринимают­
ся эти изменения на микро-уровне, на уровне конечных участников модернизаци-
онного процесса в образовании - студентов. 

Исследование на макро-уровне выстраивается на двух типах материала -
анализе документов и анализе публикаций. Анализ проблематики на микро-уровне 
построен на опросе качественного типа - на систематическом использовании от­
крытых вопросов, получении массы текстовых суждений и из анализе, использо­
вании специализированной компьютерной программы «ВЕГА» (разработка СПб 
ЭМИ РАН). 

Применительно к методу анализа документов проведен методологический 
анализ его потенциала применительно к нормативно-регулятивным документам. 

Во втором параграфе «Статус нормативных документов в арсенале со­
циологических методов» рассматриваются в контексте изучаемого макропроцесса 
принципиальные особенности метода анализа документов, методические пробле­
мы, связанные с его использованием в современных условиях. 

Рассмотрен характер традиционной презентации метода анализа докумен­
тов в методологии социологических исследований. Отмечается недостаточное 
внимание обсуждению принципиальной значимости официальных и законода­
тельных документов, проблемам их использования, критериям оценки их потен­
циала. Складывается представление о своего рода вторичности использования 
этого типа источников в получении социологических аргументов. Показывается, 
что характер применения нормативных, регламентирующих, законодательных до­
кументов, регулирующих функционирование в стране и мире социально-значимой 
деятельности в разных областях, напрямую не нуждается ни в традиционном ка­
чественном, ни в количественном анализе. 

Использована авторская модификация классического метода анализа доку­
ментов применительно к работе с документами нормативного класса. В предла­
гаемом варианте метода более строго и целенаправленно анализируются регули­
рующие функции таких документов в социальных процессах. 

Так как данная работа базируется на изучении документов, конституирую­
щих Болонский процесс и сопровождающих его институциональное оформление, 
при анализе отдельного документа оценивается его статус, содержание, жанр фик­
сируемых в нем инициатив и видов деятельности. Основные учредительные и 
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другие обеспечивающие реализацию процесса документы опубликованы в Интер­
нете, подчеркивается, что их качество, достоверность, доступность не представ­
ляют проблемы для исследователя. 

Для решения задач исследования необходимо было найти форму презента­
ции деятельности по интеграции образования в Европе при помощи анализа до­
кументов. Основные проблемы состояли в том, как справиться с обилием идей, 
обнаружить координаты анализа и ракурсы интерпретации. Автором была сфор­
мирована определенная «система координат», в рамках которой анализировалась 
основная масса документов и осмысливалась методическая сторона анализа. 

Сформулированы выводы, касающиеся специфики качественного анализа 
нормативно-регулирующих документов: 

1. Существующие подходы в социологических методах анализа документов 
не работают применительно к данному типу документов. Предлагаемые в разра­
ботках критерии нерелевантны данному типу документов. 

2. Существует определенная специфика метода применительно к конкретному 
типу документов в конкретной сфере, специфику следует уточнять и описывать. 

3. Основная проблема при работе с массивом нормативных документов -
это поиск системных координат анализа и презентации сути как самих докумен­
тов, так и той социальной сферы, которую они описывают, выявление социально-
значимых аргументов и выводов. 

Делается общий вывод, что повышение статуса использования регулирую­
щих документов в социологической деятельности принесет пользу и развитию со­
циологии, и социологического образования, и социализации личности. 

В третьем параграфе «Восприятие студентами традиционных и иннова­
ционных форматов обучения» проводится изучение ценностей высшего образова­
ния у студентов в контексте их основных жизненных ценностей, проводится 
оценка качества получаемого образования, систематичность использования в 
обучении спектра традиционных обучающих средств, выявляется знакомство сту­
дентов с идеями Болонского процесса, их отношение к внедряемым инновациям. 

Исследование основывается на информации качественного типа. Использу­
ется анкета, базироваішая на системе открытых вопросов. Хранение, классифика­
ция и анализ текстовой информации осуществляется при систематической под-
деряске компьютерной технологии «ВЕГА». Метод открытых вопросов соединяет 
в себе достоинства и качественного, и количественного подходов и представляет 
собой самостоятельный тип исследования. 

Проведенный анализ позволил выявить следующие характеристики ситуа­
ции. Несмотря на то, что исследование проводится в степах вуза и анкета касается 
непосредственно образования (и тем самым фокусирует внимание на сфере обра­
зования), оказалось, что ценность образования не относится к наиболее значимым 
социальным ценностям респондентов (в разных актуализациях образование зани­
мает 4-8 место). Среди положительных и отрицательных процессов в российском 
образовании студенты выделяют ряд существенных факторов последнего времени 
- введение ЕГЭ, двухуровневую систему образования, качество образования, пла-
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ту за образование. В большинстве случаев оценки сформулированы в негативной 
модальности. 

Анализ высказываний студентов по Болонскому процессу выявил, что в 
сознании студентов с ним связываются представления о введении двухуровневого 
высшего образования и стандартизированных систем оценивания знаний (пре­
имущественно высказываются об ЕГЭ). 

Обнаружена существенная дифференциация оценок по разным вузам. В ча­
стности, более основательную мотивацию на получение образования продемонст­
рировали студенты технического университета (ГИТМО) и социологи РГПУ. 

Делается вывод о том, что у студентов нет принципиального принятия обра­
зовательной реформы по Болонскому сценарию, большая часть респондентов 
против ее нововведений. При проведении реформ состояние массовых представ­
лений и мнение основных субъектов в реализации глобального модернизационно-
го процесса не учитывается. 

Принципиально отметить ограниченный спектр идей, которыми студенты 
оперируют, обсуждая вопросы образования. Студенты слабо информированы по 
отдельным аспектам образовательной реформы. Необходимо проведение специ­
альной работы среди студентов по информированию и обсуждению конечных ре­
зультатов отдельных программ Болонского реформирования и повышению моти­
вации студентов на принятие новых идей в обучении. 

В заключении подводятся итоги диссертационного исследования: 
Исследование показало, что вхождение России в Болонский процесс, после­

довательная перестройка российского образования в рамках его требований вле­
чет за собой появление ряда позитивных моментов - повышается активность ву­
зов, разрабатываются разнообразные системы оценки, вводятся новые модули ор­
ганизационной работы, новые формы отчетности. Однако делается вывод, что ри­
торика Болонского процесса и его нововведений заглушает звучаіше актуальных 
проблем на разных уровнях российского образования. 

Концептуальная схема исследования позволяет анализировать проблему ус­
пешности проводимой программы модернизации российского образования в рам­
ках Болонского процесса, при этом успешность/проблемность процесса представ­
ляется разной на разных уровнях - общества, системы российского образования, 
различных субъектов образовательного процесса и отдельных индивидов. 

Успешность Болонского процесса на уровне общества подразумевает полу­
чение в перспективе значимых достижений/результатов за рамками системы обра­
зования и в целом повышение динамизма экономики страны, улучшение социаль­
но-экономической ситуации и качества жизни населения. Успешность процесса на 
уровне системы российского образования предполагает достижение значимых ре­
зультатов внутри системы образования, решение ее внутренних задач, повышение 
эффективности ее функционирования. Успешность Болонского процесса на мик­
ро-уровне включает идею благ, которые получат «конечные потребители» Болон­
ского реформирования - студенты, подразумевает принятие и адаптацию ими но­
вых форматов обучения, развитие самореализации в профессиональном обучении. 

Исследование показало, что Болонский процесс частично несет позитивные 
перемены, связанные с тем, что в российской системе высшего образования будут 
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апробированы современные форматы зарубежного образования. Болонский про­
цесс несет также и новые опасности и проблемы в связи с тем, что соблюдается 
только внешнее оформление Болонской реформы. Систематическое знакомство с 
материалами Болонского процесса позволяет сделать уверенный вывод о том, что 
при обсуждении изменения содержания образования не оценивается его адекват­
ность характеру современной эпохи и уровню развития современных учащихся. 

Анализ материалов опроса студентов выявил проблему доведения Болон-
ских инициатив до конечных потребителей образовательных услуг - основные 
субъекты сферы образования в лице студентов пока слабо осведомлены о принци­
пах, целях и форматах Болонской реформы в России. 

Выявлено, что реформирование российского образования осуществляется 
только по нескольким форматам. Сюда относятся Единый государственный экза­
мен, Государственные образовательные стандарты, двухуровневая система выс­
шего образования. В реформирование современного российского образования на­
ряду с внедрением новых форм обучения и контроля качества обучения должна 
входить и кардинальная модернизация содержания образовательных программ, 
требуется повышение эффективности связей образования с ігаукой и сопряженно­
сти образования со сферой занятости. 

Доказывается, что в современной системе реформирования российского об­
разования существуют значительные противоречия в контексте внедрения Болон­
ского процесса - между ориентацией этого процесса на современные формы и 
существующей базовой ситуацией в российском образовании, в котором сохраня­
ется множество нерешенных проблем (коррупция в образовании, неравенство в 
доступности качественного образования и мн. др.). Инновации в рамках Болон­
ской модернизации оставляют за скобками вопросы их решения. 

Обнаружено, что идеи и форматы Болонского процесса мало знакомы сту­
дентам, многие из нововведений оцениваются ими как мало эффективные. Учеб­
но-профессиональные формы, внедряемые через систему Болонского процесса, не 
рассматриваются студентами как настоятельные и привлекательные. Исключение 
составляет привлекательность для студентов идеи обучения за рубежом. 

Показывается, что изучение и анализ законодательных, регулятивных и 
иных нормативных документов должно быть неотъемлемой частью 
социологического изучения любых социальных сфер. Устанавливается, что 
документам разного типа в социологических исследованиях следует определить 
разный статус, выявить исследовательский потенциал и функции. Докумеіггы 
разного типа ігуждаются в самостоятельном методологическом анализе с тем, 
чтобы эффективнее использовать их потенциал в социологическом образоваіши и 
исследованиях. 
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