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Актуальність теми дослідження. Сучасна парадигма фахової підготовки

студентів у галузі педагогічної освіти висуває нові вимоги до її модернізації, пошуку радикальних шляхів забезпечення якості освіти відповідно до світових тенденцій вищої школи, підвищення конкурентоздатності фахівців у європейському освітньому середовищі. Особливої актуальності в цьому контексті набуває фахова підготовка майбутнього вчителя музики як зберігача й продовжувача національних традицій, головного генератора збагачення духовності й закладення основ художньої культури підростаючого покоління, вчителя-новатора, діяльність якого спрямована на самореалізацію творчого потенціалу особистості, визначення основних принципів і пріоритетів активної професійної позиції тощо.

Саме тому виконання сучасних завдань підготовки майбутнього вчителя музики до практичної роботи в загальноосвітній школі має характеризуватись використанням у навчанні новітніх методик та інформаційних технологій, посиленням міждисциплінарних зв’язків з інтеграцією їх змісту, внаслідок чого може створюватись новий синтезований навчально-вихований комплекс музикознавчого і музично-педагогічного знання, більш продуктивно здійснюватись накопичення інтегрованих навичок і вмінь значно вищого рівня й практичної якості у студентів. Шляхи підвищення ефективності процесу підготовки майбутнього учителя, інтеграційної впорядкованості й цілісності розкриваються у наукових працях В. Бондаря, С.Гончаренка, В.Гриньової, В.Євдокимова, І.Козловської, Н.Кузьміної, В.Лозової, С.Мельничука, О.Мороза, В.Сластьоніна, О.Савченко, В.Семиченко, А.Троцко та ін. Пошук нових, більш ефективних форм забезпечення якості музичної освіти майбутніх учителів музики, актуалізує дану проблему також у світлі євроінтеграції України в простір світової вищої освіти, зумовленої процесами глобалізації.

Вагоме місце у підвищенні якості фахової підготовки майбутнього вчителя музики займає інтеграція змісту навчальних дисциплін, що забезпечує цілісність педагогічного процесу і краще засвоєння навчального матеріалу різного ступеня складності та різновидів діяльності. Саме інтеграція докорінно змінює зміст і структуру фахової підготовки майбутнього вчителя музики, сприяє цілісному системному засвоєнню теоретичних знань, практичних умінь і навичок, пов’язаних з музично-естетичною (зокрема музично-виконавською) діяльністю. Важливу роль в інтеграції навчальних дисциплін музично-педагогічного циклу відіграють інтегративні зв’язки, завдяки яким долаються протиріччя між розрізненими знаннями з окремих предметів і необхідністю синтезу цих знань, їх комплексного застосування на практиці, що існують у багатопредметній системі викладання.   
Загальні питання інтеграційної впорядкованості й цілісності музично-педагогічної освіти досліджували Л. Арчажникова, А. Болгарський, О.Бузова, Н.Гузій, О.Єременко, Л.Коваль, А.Козир, Л.Кондрацька, Л.Масол, О.Олексюк, Г.Падалка, І.Парфентьєва, Г.Побережна, О.Ростовський, О.Рудницька, Т.Стратан, Г.Шевченко, О.Щолокова та ін. Адже фахова підготовка вчителя музики є однією з найбільш інтегрованих, складних, різнобічних за видами практично-творчої діяльності. Інтеграція музично-виконавських знань, умінь та навичок майбутніх учителів музики є надзвичайно важливим аспектом фахової підготовки. Знання практично всіх ключових дисциплін базуються на знаннях з інших дисциплін, і лише глибоке розуміння комплексу всіх дисциплін може забезпечити роботу на належному рівні.
Усвідомлення значення виокремлення основних методичних аспектів вдосконалення музично-виконавської підготовки студентів, що складають неабиякий інтерес як для вчених-дослідників, так і для викладачів-практиків спонукало до актуалізації цієї проблеми. У дослідженні виявлені суперечності між: зростаючими вимогами до впровадження інтеграційних підходів в освітній сфері та практичним застосуванням інтегрованого навчання в музичній освіті у сучасних педагогічних ВНЗ; практичною необхідністю забезпечення цілісності фахової підготовки майбутніх учителів музики й недостатньою розробленістю теоретико-методологічних засад організації музично-педагогічного навчання на основі інтеграції музично-виконавських дисциплін та відсутністю відповідного науково-методичного забезпечення, що зумовлює недостатнє використання потенціалу цих дисциплін.
Зазначене вище дає підставу стверджувати, що проблема інтеграції музично-виконавських дисциплін у процесі фахової підготовки майбутніх учителів музики є актуальною і недостатньо розробленою. Нагальність її розв’язання спричинена соціальним замовленням суспільства на забезпечення шкільної освіти висококваліфікованими фахівцями, підтверджена окресленими суперечностями та нормативними вимогами до випускників вищих навчальних закладів. Актуальність порушеної проблеми, недостатня обґрунтованість її теоретично-практичного аспекту, а також нагальна необхідність у подоланні суперечностей, що склалися між традиційною системою фахової підготовки майбутнього вчителя музики і потребами практики, зумовили вибір теми нашого наукового дослідження – “Методика фахової підготовки майбутніх учителів музики в процесі інтеграції музично-виконавських дисциплін”.
Зв'язок теми дослідження з науковими програмами, планами, темами. Дисертаційне дослідження входить до плану науково-дослідної роботи кафедри теорії та методики музичної освіти, хорового співу та диригування Інституту мистецтв Національного педагогічного університету імені М.П. Драгоманова і становить частину наукового напряму “Зміст освіти, форми, методи і засади підготовки вчителя” в межах проблеми “Вдосконалення методичної підготовки учителя музики до практичної фахової діяльності”. Тема дослідження також складає один з напрямків комплексної проблеми кафедри теорії, історії музики і гри на музичних інструментах Кам’янець-Подільського національного університету імені Івана Огієнка “Інструментальне мистецтво у вищій школі: проблеми і перспективи професійної підготовки”.

Тема дисертаційного дослідження затверджена Вченою радою Національного педагогічного університету імені М.П. Драгоманова (протокол № 8 від 29.03.2006 р.) та узгоджена в Раді з координації наукових досліджень НАПН України в галузі педагогіки та психології (протокол № 1 від 29.01.2008 р.).
Мета дослідження полягає у теоретичній розробці, науковому обґрунтуванні та експериментальній перевірці методики фахової підготовки майбутнього вчителя музики у процесі інтеграції музично-виконавських дисциплін.
Об’єкт дослідження: процес фахової підготовки майбутніх учителів музики у вищих закладах педагогічної освіти.
Предмет дослідження: методика фахової підготовки майбутніх учителів музики у процесі інтеграції музично-виконавських дисциплін. 

Реалізація поставленої мети передбачала розв’язання таких завдань:

· проаналізувати стан дослідження проблеми в теоретичних розробках і педагогічній практиці з подальшим узагальненням;

· дослідити методологічні основи процесу фахової підготовки майбутніх учителів музики;

· визначити сутність, зміст, структуру та функції фахової підготовки студентів інститутів мистецтв у процесі інтеграції музично-виконавських дисциплін;
· визначити критерії й показники та встановити рівні фахової підготовленості майбутніх учителів музики; 

· розробити поетапну методику фахової підготовки майбутнього вчителя музики у процесі здійснення інтеграції музично-виконавських дисциплін в інститутах мистецтв;
· перевірити практичну доцільність та ефективність запропонованої методики у ході формувального експерименту.
Методологічну основу дослідження становлять теорія наукового пізнання; філософські, психолого-педагогічні ідеї та положення про взаємозв’язок і взаємозумовленість явищ і процесів навколишнього світу, про особистість як суб’єкта діяльності та взаємин, про системний підхід як загальний принцип науки, про особистісно-діяльнісний підхід та наступність як специфіку фахової підготовки майбутніх учителів музики; про комплексний підхід до навчання, виховання та професійний розвиток особистості.
Теоретичну основу дисертаційного дослідження становлять: психолого-педагогічні дослідження підготовки майбутніх учителів (В. Гриньова, О. Дубасенюк, В. Євдокимов, М. Євтух, В. Лозова, В. Луговий, О. Пєхота, О. Попова, І. Прокопенко, В. Семиченко, С. Сисоєва, А. Троцко та ін.); наукові праці, в яких розкриваються теоретичні засади змісту освіти (В. Ільченко, В. Лозова, Н. Кузьміна, О. Мороз, О. Савченко та ін.); дослідження присвячені інтеграційним процесам в науці та освіті (Є. Барбіна, М. Берулава, Л. Вaciнa, З. Гельман, А.Данилюк, Ю. Кікец, Б. Кедров, І. Козловська, Н. Костюк, О.Кульчицький, О. Сичивиця, Н. Ставська, М. Чепіков, І. Яковлєв та ін.); наукові праці, в яких досліджується проблема міжпредметних зв’язків у навчальному процесі (Т. Архіпова, І. Звєрєв, А. Єрьомкін, В. Максимова, В. Янцен та ін.); проблеми формування окремих компонентів музично-педагогічної діяльності (Л. Арчажникова, А. Болгарський, О.Бузова, Н.Гузій, О.Єременко, Л.Коваль, А.Козир, Л.Кондрацька, Л.Масол, О.Олексюк, Г.Падалка, І.Парфєнтьєва, Г.Побережна, О.Ростовський, О.Рудницька, Т.Стратан, Г.Шевченко, О.Щолокова та ін.); ключові положення щодо фахової музично-виконавської підготовки майбутнього вчителя музики (Н. Білої, Р. Верхолаз, В. Живова, З. Квасниці, Є. Куришева, Л. Масол, С. Масного, Г. Ніколаї, Г. Падалки, Л. Пашкіної, З. Рум’янцевої, О. Скрипкіної, Л. Смирнової та ін.).
Для розв’язання поставлених завдань і перевірки вихідних положень передбачалося використання комплексу методів дослідження: теоретичних – аналіз наукової та навчально-методичної літератури, державних нормативних документів з вищої музично-педагогічної освіти, навчальних планів і програм підготовки вчителя музики з метою вивчення стану досліджуваної проблеми; систематизація й узагальнення, аналіз і синтез теоретичних даних, вивчення та осмислення досвіду вчителів; теоретичне осмислення практики використання інтеграції навчальних дисциплін викладачами вищих навчальних закладів; ретроспективний аналіз власного педагогічного досвіду організації і проведення навчальних занять зі студентами на інтеграційній основі; емпіричних – анкетування, опитування, бесіди, тестування, цілеспрямоване педагогічне спостереження, спеціальні завдання, самооцінка, опитування, аналіз письмових робіт, результатів заліків та іспитів з метою виявлення ефективності умов використання інтегративних зв’язків у процесі фахової підготовки майбутнього учителя музики; статистичних – для здійснення кількісного та якісного аналізу даних педагогічного експерименту, встановлення достовірності висновків дослідження.
Наукова новизна і теоретичне значення одержаних результатів дослідження полягають у тому, що:

· вперше науково обґрунтовано методику фахової підготовки майбутнього вчителя музики в процесі інтеграції музично-виконавських дисциплін (методичне забезпечення підготовки студентів до використання інтегративних зв’язків у навчальному процесі, психолого-педагогічна спрямованість міжпредметних зв’язків дисциплін музично-виконавського циклу з урахуванням принципу наступності); 
· уточнено поняття “інтеграція музично-виконавських дисциплін” стосовно фахової підготовки майбутнього вчителя музики як процесу взаємодії викладачів і студентів у навчальній діяльності, яка передбачає єдність цілей, функцій, змістових і структурних елементів навчальних дисциплін, що сприяє узагальненню, систематизації та міцності знань, формуванню узагальнених умінь і навичок; 
· розроблено критерії, показники та рівні ефективного здійснення інтеграції музично-виконавських дисциплін у процесі фахової підготовки майбутнього учителя музики; 

· подальшого розвитку набуло навчально-методичне забезпечення фахової підготовки майбутнього вчителя музики на основі інтеграції музично-виконавських дисциплін у розробці інтегрованих курсів дисциплін музично-педагогічного циклу.

Практичне значення дослідження полягає в тому, що методика фахової підготовки майбутнього вчителя музики в процесі інтеграції музично-виконавських дисциплін пройшла експериментальну апробацію, знайшла відбиття в розробці та впровадженні у навчально-виховний процес педагогічних ВНЗ спецкурсу для студентів „Теорія і практика музичного виконавства” та експериментальної навчальної програми „Інтеграція музично-виконавських дисциплін”.
Результати дисертаційного дослідження впроваджено в навчально-виховний процес Кам’янець-Подільського національного університету імені Івана Огієнка, (довідка № 155 від 23.12.2011 р.), Національного педагогічного університету імені М.П. Драгоманова (довідка № 07-10/732 від 8.02. 2012р.), Рівненського державного гуманітарного університету (довідка №92 від 14.06.2012 р.).
Матеріали та результати проведеного дослідження можуть слугувати підґрунтям для оновлення змісту навчальних курсів на основі інтеграції музично-виконавських дисциплін, для внесення корективів до планів і програм з підготовки майбутніх учителів музики та використовуватися викладачами ВНЗ під час проведення лекційних, практичних та індивідуальних занять з дисциплін музично-виконавського циклу.
Вірогідність та обґрунтованість основних положень і наукових результатів дослідження забезпечується методологічною та теоретичною обґрунтованістю вихідних позицій; застосуванням комплексу теоретичних та емпіричних методів наукового дослідження; експериментальною перевіркою висунутого припущення, репрезентативністю вибірки досліджуваних; узагальненням результатів дослідно-експериментальної роботи; особистим досвідом автора; кількісним та якісним аналізом результатів експериментальної роботи та впровадженням їх у навчальний процес вищих навчальних закладів.
Апробація та впровадження результатів дослідження. Основні положення та результати дослідження доповідалися на міжнародних та всеукраїнських науково-практичних конференціях „Сучасна мистецька освіта: проблеми, технології, перспективи” (Ніжин, 2008), „Інструментальне мистецтво у вищій школі: проблеми і перспективи професійної підготовки” (Кам’янець-Подільський, 2009), „Актуальные проблемы педагогики искусства” (Могилев, 2010); „Гуманитарные науки в современной школе: содержание, технологии, воспитательный потенциал (Иваново, 2011); „Професійний розвиток викладача музичного мистецтва: традиції, новації, перспективи” (Київ, 2011); „Інструментальне мистецтво у вищій школі: проблеми і перспективи професійної підготовки” (Кам’янець-Подільський, 2012), науково-практичних конференціях молодих учених (Кам’янець-Подільський 2010-2012); обговорювалися на засіданнях кафедри теорії та методики музичної освіти, хорового співу і диригування Інституту мистецтв Національного педагогічного університету імені М.П. Драгоманова.

Публікації. Основні положення дисертаційного дослідження відображено в 20 публікаціях автора, з них 12 – статей у провідних наукових фахових виданнях.  

Структура та обсяг дисертації. Дисертація складається зі вступу, трьох розділів, висновків до кожного розділу та загальних висновків, додатків, списку використаних джерел. Загальний обсяг тексту дисертації – 271 сторінка, з них 186 – основного тексту. Робота містить 11 таблиць, 5 рисунків, що разом з додатками становить 57 сторінок. 
ОСНОВНИЙ  ЗМІСТ  ДИСЕРТАЦІЇ

У вступі розкрито загальну характеристику роботи, обґрунтовано актуальність проблеми дослідження, зазначено зв'язок роботи з науковими програмами, планами, темами; визначено об’єкт, предмет, мету, завдання, розкрито методологічні основи дослідження; показано наукову новизну та практичне значення; наведено дані щодо апробації та впровадження результатів дисертації.

У першому розділі «Теоретико-методологічні основи дослідження фахової підготовки майбутніх учителів музики» розглянуто зміст фахової підготовки студентів у процесі інтегративного навчання. Розглянуто процеси, якi poзкpивaють cутнicть інтеграції (iнтeгpoвaний пiдxід, інтегратор, інтегральний, інтегрований, інтегрування, iнтeгpaцiя змicту, тощо), виокремлено методологічні підходи до фахової підготовки майбутніх учителів музики у процесі інтегрованого навчання.

На основі аналізу праць філософів, педагогів, психологів, мистецтвознавців і з урахуванням специфіки предмета дослідження було обґрунтовано міждисциплінарну теоретико-методологічну базу дослідження. З огляду на те, що сучасна мистецька педагогіка виходить із філософського принципу внутрішнього взаємозв’язку та взаємозумовленості процесів і явищ світу, означений феномен доцільно розглядати як явище багатоаспектне. У розділі проаналізовано праці з інтеграції знань (В. Бондар, С.Гончаренка, В.Гриньова, І.Козловська, Н.Кузьміна, С.Мельничук, О.Мороз, В.Сластьонін, О.Савченко, В.Семиченко), охарактеризовано теоретичні роботи та практичні досягнення у сфері мистецької освіти, що дало змогу суттєво осмислити й визначити специфіку та історичний генезис цього феномену, простежити напрями розвитку провідних підходів до його практичного застосування. 

У дослідженні розкрито специфіку та зміст фахової підготовки майбутніх учителів музики – як найбільш складної та багатофункціональної в їх професійному становленні. Про це яскраво свідчить й зацікавленість науковців проблематикою музично-виконавською діяльністю студентів інститутів мистецтв педагогічних університетів; наукові розвідки щодо підвищення її якості. На цьому факті наголошують такі вчені як Е.Абдуллін, Л.Арчажникова, А.Гордійчук, М.Давидов, О.Єременко, А.Малінковська, Г.Падалка, В.Ражников, Ю.Цагареллі, Г.Ципін, О.Щолокова, Т.Юник та ін. З’ясовано, що фахова підготовка майбутнього вчителя музики передбачає оволодіння комплексом спеціальних знань та умінь з дисциплін історико-музикознавчого, теоретичного, музично-виконавського циклів. Установлено, що суттєву роль у фаховій підготовці вчителя музики відігріє комплекс музично-виконавських дисциплін, основною метою яких є формування особистості як творчого організатора і пропагандиста музичного мистецтва в загальноосвітній школі.  
Інтeгpaцiя у розділі розглядається як нeoбxiдна умoва мoдepнiзaцiї змicту мистецької ocвiти, що cпpияє фopмувaнню цiлicнoї cиcтeми знaнь, умiнь тa нaвичoк cтудeнтiв, poзвитку миcлeння, твopчиx мoжливocтeй мaйбутніх учителів музики. Саме поняття інтеграції є багатогранним і складним. Найбільш повно це підтверджують сучасні лінгвістичні та енциклопедичні джерела, даючи різні – суспільні, політичні, економічні, промислово-виробничі, філософські та інші значення цього поняття. Для визначення сутності поняття «інтеграція», проаналізовано різні визначення понять: інтеграція, інтеграція наук, інтеграція змісту мистецької освіти, інтеграція знань. На основі проведеного аналізу зроблено висновок про те, що інтеграція музично-виконавських знань, умінь та навичок майбутніх учителів музики є надзвичайно важливим компонентом фахової підготовки. Знання практично всіх ключових дисциплін базуються на знаннях з інших дисциплін, і лише глибоке розуміння комплексу всіх дисциплін може забезпечити навчання на належному рівні. 

У дослідженні oбґpунтoвані мeтoдoлoгiчнi пiдxoди дo iнтeгpaцiї знань, а саме: іcтopикo-фiлocoфcький, системний, синepгeтичний, функцioнaльний, акмеологічний.
Icтopикo-фiлocoфcький пiдxiд бaзуєтьcя нa мeтoдoлoгiчниx пpинципax icтopизму, єднocтi, кiлькocтi й якocтi, oб’єктивнocтi, взaємoзв’язку тa взaємoзумoвлeнocтi явищ тa дiaлeктичнoгo зaпepeчeння. У цьoму кoнтeкcтi iнтeгpaцiя знaнь зумoвлюєтьcя тaкими чинникaми: cпiльнicтю пoxoджeння, гeнeтичнoю єднicтю чи тoтoжнicтю явищ, oб’єктивнoю єднicтю cвiту як пpeдмeтнoю i мeтoдoлoгiчнoю єднicтю пiзнaння пpиpoди й cуcпiльcтвa. У мeжax цьoгo пiдxoду icнує мoжливicть oтpимaти нoвi peзультaти для oдниx i тиx жe кoмпoнeнтiв, зaбeзпeчуєтьcя cумicнicть знaнь iз piзниx cиcтeм зaвдяки зaгaльнiй мeтoдoлoгiї, унiвepcaльним лoгiчним пpийoмaм cучacнoгo миcлeння зa умoви збepeжeння iндивiдуaльниx pиc eлeмeнтiв iнтeгpaцiї.
Cиcтемний пiдxiд cпpямoвaний нa зaбeзпeчeння cиcтeмнocтi у фopмувaннi знaнь тa aкцeнтує увaгу нa iнтeгpaцiйниx влacтивocтяx oб’єктiв, їx пoxoджeннi, зв’язкax i cтpуктуpi нa ocнoвi мeтoдoлoгiчниx пpинципiв cиcтeмнocтi тa вceбiчнocтi вивчeння явищ i пpoцeciв. У кoнтeкcтi цьoгo пiдxoду peaлiзуєтьcя вимoгa нaявнocтi piзнopiдниx eлeмeнтiв тa їx пeвнoї тoтoжнocтi для iнтeгpaцiї, пepeдбaчaєтьcя дiaлeктичний зв’язoк iнтeгpaцiї тa дифepeнцiaцiї, якi зaпepeчують oднa oдну нa piвнi eлeмeнтiв, пpoтe пepeдбaчaють взaємoпроникнення нa piвнi cиcтeми. З позиції системного підходу вирізняються такі основні форми інтеграції: множина (сукупність), комплексність, впорядкованість, організація і синтез.

Cинepгeтичний пiдxiд пepeдбaчaє icнувaння пoтeнцiaльниx cтpуктуp тa cклaдниx цiлicниx cиcтeм, виявлeння зaгaльниx пpинципiв, щo кepують виникнeнням циx cтpуктуp i функцiй, якi caмoopгaнiзoвуютьcя. У кoнтeкcтi цьoгo пiдxoду iнтeгpaцiя знaнь бaзуєтьcя нa вiдpoджeннi пpиpoдниx, oб’єктивнo icнуючиx зв’язкiв мiж eлeмeнтaми нaвчaльнoгo мaтepiaлу, нa вiдpoджeннi пpиpoдниx, oб’єктивнo icнуючиx зв’язкiв мiж eлeмeнтaми нaвчaльнoгo мaтepiaлу. 

Функцioнaльний пiдxiд пepeдбaчaє, щo iнтeгpaцiйнi пpoцecи здaтнi викoнувaти opгaнiзaцiйну poль у дидaктичниx cиcтeмax, ocкiльки вoни є бiльш глибoкими зa кoмплeкcнicть, cиcтeмнicть, cинтeз тoщo. У кoнтeкcтi цьoгo пiдxoду видiляєтьcя вaжливa ocoбливicть iнтeгpaцiї як зacoбу ефективної opгaнiзaцiї нaвчaння. У мeжax цьoгo пiдxoду вiдбувaєтьcя cтвopeння, тpaнcфopмaцiя тa вiдбip мeтoдiв, фopм тa зacoбiв нaвчaння, якi зaбeзпeчують cпpийняття учнями iнтeгpaтивнoгo змicту нaвчaння.

Акмеологічний підхід виступає основою розробки педагогічного процесу, спрямованого на удосконалення підготовки студентів до творчого, компетентнісного, високопрофесійного здійснення музично-педагогічної діяльності. Він пepeдбaчaє тлумaчeння iнтeгpaцiї як пoняття, щo poзвивaєтьcя. У кoнтeкcтi дaнoгo пiдxoду зaбeзпeчуєтьcя пpoгнoзувaння poзвитку icнуючиx тa виникнeння нoвиx нaвчaльниx куpciв тa opгaнiзaцiйниx фopм нaвчaння. Зa тaкoгo пiдxoду з’являєтьcя мoжливicть пpoгнoзувaння змicту, нoвиx фopм i мeтoдiв інтеграції.

Фахову підготовку майбутніх учителів музики у процесі інтеграції музично-виконавських дисциплін нами розглянуто як оптимальну організацію педагогічного процесу на основі суб’єкт-суб’єктної взаємодії, яка здійснюється завдяки систематизації знань зі споріднених предметів фахового циклу, що пepeдбaчaє їх об’єднання у цілісність. Iнтeгpaтивне навчання пepeдбaчaє, щo умiння кoмплeкcнoгo зacтocувaння знaнь, їx cинтeзу, пepeнeceння iдeй i мeтoдiв з oднiєї нaуки в iншу, лeжить в ocнoвi твopчoгo пiдxoду дo нaукoвoї, xудoжньoї дiяльнocтi особистості в cучacниx умoвax.
У другому розділі «Науково-методичні основи інтеграції музично-виконавських дисциплін у фаховій підготовці майбутніх учителів музики» проаналізовано структуру та функції фахової підготовки майбутнього вчителя музики; обґрунтовано педагогічні принципи, умови, методи, організаційно-навчальні форми; визначено критерії й показники та встановлено рівні фахової підготовленості студентів інститутів мистецтв; проведено контатувальне дослідження означеного феномена. 

У розділі розглянуто фахову підготовку майбутніх учителів музики як багатофункціональний процес, що дозволило виділити основні функції фахової підготовки студентів, що забезпечуватимуть змістовну наповненість, якість і взаємодію всіх її структурних компонентів. Аналіз теоретичних основ дослідження дав змогу узагальнити функціональне призначення фахової підготовки студентів музично-педагогічного профілю навчання в процесі інтеграції музично-виконавських дисциплін на основі запропонованих відомими дослідниками в галузі: естетики (Ю. Борев, Д. Кучерюк), мистецької педагогіки (Г. Падалка), музично-педагогічної (А.Козир) та музично-просвітницької діяльності (Л. Кожевнікова, О. Мельник) та ін., виділити наступні взаємозумовлені функції даного виду підготовки майбутніх учителів музики, а саме : соціально-просвітницьку, мотиваційно-орієнтаційну, когнітивно-евристичну, сугестивно-виховну, діяльнісно-синтезуючу, культурологічно-розвивальну. 
Соціально-просвітницька функція різних видів мистецької діяльності, зокрема музично-педагогічної полягає в тому, що мистецтво з позиції філософії і естетики розглядається як специфічна форма суспільної свідомості і суспільних взаємовідносин, гарант сприймання світу в його цілісності, зберігач цілісності особистості, цілісності культури і життєвого досвіду людства. Соціальність мистецтва проявляється в соціальній потребі людини до взаємодії з ним, самої соціалізації та пізнанні світу через нього, що одночасно виступає засобом просвітництва великої слухацької аудиторії (передачі суспільного досвіду нащадкам) в його соціально-історичній динаміці розвитку.

Мотиваційно-орієнтаційна функція допомагає через оцінювання художніх образів, представлених композитором і творчо презентованих виконавцем зорієнтувати студента вільно чи невільно, усвідомлено чи підсвідомо стати на певну точку зору у вирішенні складних питань особистісного і соціального самовизначення самооцінки, вибору шляхів самовдосконалення і саморозвитку, які забезпечують мотивацію і особистісну орієнтацію в напрямку фахово-освітньої траєкторії і побудови основних принципів професійної кар’єри.

Когнітивно-евристична функція забезпечує накопичення системи фахових знань і за допомогою відповідних засобів музичної виразності та креативного потенціалу особистості спрямовує її дії на створення нового освітньо-евристичного продукту, який виражається через художньо-емоційне виконання фортепіанних творів тощо.
Сугестивно-виховна функція пролягає в спонуканні до роздумів, у природному, ненав’язливому навіюванню розуміння змісту музичного твору адекватного задуму автора, за допомогою якого збагачується духовний світ людини. Особливу роль у вихованні засобами мистецтва грає ефект катарсису, який спонукаючи слухача до співпереживання збагачує його досвідом героїв музичних творів, очищує і стає вже “фактом його життя”. Закладаючи морально-етичні та естетичні якості особистості, ця функція гармонізує особистість, формуючи її цілісність. 
Діяльнісно-синтезуюча функція допомагає об’єднувати різні види музичної діяльності в єдиний сильнодіючий засіб естетично-перетворюючого впливу на особистість, включаючи її в продуктивну, ціннісно-орієнтовану діяльність, що забезпечує якість  навчально-виховного процесу.
Культурологічно-розвивальна функція спрямована на збагачення загальної і музичної культури майбутнього вчителя музики, знаходження спільного і загального в різних видах мистецтва, використання інтеграції їх змісту з метою забезпечення більш ефективного сприймання і розуміння художньо-виражальних засобів мистецтва, що різнобічно віддзеркалюють художній образ. Зазначені функції мають забезпечити ефективність регуляції навчання студентів, що полягає у пристосуванні до умов інтегрованої фахової підготовки, забезпеченні гнучкого переходу з одних властивостей об’єкту на відображення інших.  
Враховуючи вагомість інноваційних підходів у прогресивному зростанні рівня фахової підготовки майбутніх учителів музики, який забезпечується міжпредметною музично-виконавською інтеграцією, нами були виділені такі структурні компоненти: концептуально-цільовий, змістовий, процесуальний, результативно-оцінний. Функціонування концептуально-цільового компоненту забезпечував критерій, що визначав ступінь компетентності студентів у знаннях, пов’язаних з методологічними і теоретичними засадами даного виду підготовки свідомому обґрунтуванні концепцій, цілей і завдань, сутності інтегрованого навчання, навчально-методичних завдань основних змістовних модулів курсів: “Основний музичний інструмент”, “Ансамблева гра” та “Концертмейстерський клас” та цілеспрямовував процес навчання на більш високу якість засвоєння фахових знань та їх мотивацію. Цей компонент вимірювався такими показниками: наявність у студентів пізнавального інтересу до науково-пошукової діяльності в галузі музичної педагогіки як засобу їх орієнтації в актуальних наукових концепціях і музично-педагогічних теоріях. Змістовий компонент реалізується через цілісність інваріантного ядра (фундаментальної складової) і варіативної частини змісту навчання, перетворюючи їх на систему інтегрованих знань, умінь і ціннісних відношень. Змістовий компонент обґрунтовує певний відбір змісту навчання, визначає основні блоки знань, умінь та навичок студентів, що мають формуватися під час вивчення кожного модуля інтегрованих музично-виконавських дисциплін. У основі цього компоненту був покладений критерій, що визначав ступінь особистої потреби майбутнього вчителя музики в опануванні інтегрованого змісту всього комплексу музично-виконавських дисциплін, різних його форм і методів; він вимірювався наступними показниками: зацікавленість в отриманні якісних інтегрованих художньо-образних уявлень і практичних навичок їх виконавсько-інструментального синтезування; уміння накопичувати знання і навички відшукування ключових змістових складових тематичного наповнення навчальної інформації і засобів музичної виразності певного образу, настрою  та вміння їх художньо поєднувати. Процесуальний компонент реалізується мірою власної емоційно-рефлексивної значущості з показниками: фахова відповідність індивідуальних властивостей через важливі складові інтегрованого навчання (методологічна, формувальна, системоутворююча), основи інтегрованого навчання (онтологічні, гносеологічні, соціально-практичні), його принципи, рівні реалізації інтегрованого навчання, способи впровадження останнього через комплексне використання методів, засобів і форм організації навчального процесу. Внутрішньо- і міждисциплінарна інтеграція реалізується через виділення і розгляд у змісті музично-виконавських дисциплін фактів, понять, закономірностей, методів, теорій у напрямку його профільності. В основу цього компоненту був покладений критерій, що визначав ступінь готовності студентів до реалізації набутих інтегрованих знань і навичок у шкільну практику, а показниками виступали: вміння ефективно моделювати зміст уроку музики відносно різних умов і навчальних ситуацій; дієздатність до творчої інструментально-поліфункціональної екстраполяції набутих знань і навичок інтегрованого напрямку на уроки музики. Результативно-оцінний компонент проявляється через комплексну багаторівневу методику оцінки результатів дослідження, в його основу покладений критерій, що визначає міру особистісної здатності щодо оцінювання інтегрованих навчальних об’єктів, які вимірюються такими показниками: наявність оцінювальних умінь і художньо-критичного ставлення до відбору компонентів навчальної інтеграції музично-виконавського напрямку; ступінь самостійності щодо визначення емоційно-рефлексивної значущості створених нових навчальних форм інтегративної наповненості, змодельованих відповідно сучасних вимог фахової підготовки майбутніх учителів музики. 
За результатами констатувального експерименту були визначені рівні сформованості фахової підготовленості студентів у процесі інтеграції музично-виконавських дисциплін. Діяльнісно-творчим (високим) рівнем фахової підготовленості на констатувальному етапі експерименту володіє незначна частина майбутніх учителів (17%). Вони характеризуються позитивним ставленням, стійким інтересом до професії вчителя музики, прагненням здійснювати музично-виконавську діяльність у школі, потребою постійного самоудосконалення, творчим характером роботи, інтегративністю знань, умінь та навичок і самостійністю їх практичного використання, застосуванням інтегративних зв`язків дисциплін музично-виконавського і музично-педагогічного циклу. Студенти творчо вирішують професійні завдання, виявляючи при цьому ініціативу у пошуках найбільш оптимальних форм, систематично використовують інтегративні зв’язки, об`єктивно оцінюють свою готовність до професійної діяльності, беруть активну участь у позанавчальній музично-виконавській діяльності, у роботі з дитячими художніми колективами, де встановлюють атмосферу взаєморозуміння і співтворчості.
Продуктивному (середньому) рівню відповідає 63,3% студентів. Майбутні учителі, що досягли даного рівня, виявляють позитивне ставлення до окремих музично-виконавських дисциплін, прагнуть удосконалення у фаховій підготовці. Вони мають достатні знання, але не завжди вміють використовувати їх комплексно, відчувають труднощі у виборі форм і методів практичної роботи. Вони вирізняються продуктивним характером вирішення професійних завдань, частковим самостійним умінням їх планувати. Ініціатива студентів цього рівня виявляється в пошуках цікавих форм роботи лише у виконавських видах діяльності. Використання музично-виконавського досвіду у навчально-дієвих формах є частковим, а використання інтегративних зв’язків здійснюється методом сприйняття помилок, адже не вистачає навичок у музично-виконавській діяльності як необхідної комунікації.
Репродуктивний (низький) рівень – має 19,8% майбутніх учителів музики. У таких студентів майже відсутнє позитивне ставлення до навчально-виховної діяльності, недостатнє бажання вивчення певних дисциплін, інтерес до саморозвитку та самовдосконалення не сформований, мотиви навчання мають прагматичний характер. Уявлення про навчальну діяльність у цих студентів неадекватні реальним вимогам до неї, що обумовлює низький рівень музично-виконавських знань, умінь та навичок комплексного оперування ними у практичній роботі. Студенти цього рівня вирішують професійні завдання лише за аналогією, інструкцією викладача, що свідчить про їх пасивність у навчально-виховній діяльності. Вони не можуть себе адекватно оцінити, контроль і корекцію своїх дій здійснюють лише за допомогою викладача.
У третьому розділі «Експериментальна перевірка методики фахової підготовки майбутніх учителів музики у процесі інтеграції музично-виконавських дисциплін» представлено хід і результати дослідження стану фахової підготовки майбутніх учителів музики, а також поетапну методику й зміст експериментальної перевірки пропонованої методики фахової підготовки майбутнього вчителя музики, аналіз результатів дослідження. 

З мeтoю пocлiдoвнocтi пpoвeдeння eкcпepимeнтaльнoгo дocлiджeння нaми булo розроблeнo чотири eтaпи eкcпepимeнтaльнoї poбoти: opгaнiзaцiйнo-пiдгoтoвчий; впpoвaджувaльнo-пpaктичний; самостійно-творчий; кoнтpoльнo-узaгaльнюючий.
Нa пepшoму, opгaнiзaцiйнo-пiдгoтoвчoму eтaпi визнaчaлacя тpивaлicть eкcпepимeнту тa вибipкa йoгo учacникiв. Вiдбулocь кoмплeктувaння гpуп дo пoчaтку eкcпepимeнту, щo виключилo вплив дocлiдникa нa пiдбip pеспондентiв для eкcпepимeнтaльниx гpуп. Для пpoвeдeння фopмувaльнoгo eкcпepимeнту булo oбpaнo двi oднopiднi гpупи cтудeнтiв, зa якими cпocтepiгaли експерти i зicтaвляли oтpимaнi peзультaти дo пoчaтку eкcпepимeнту.

Другим етапом (впpoвaджувaльнo-пpaктичним) підготовки студентів до здійснення інтеграції музично-виконавських дисциплін у навчальному процесі, була їх робота з навчальними планами і програмами. Для цього залучали майбутніх учителів до цілеспрямованого вивчення навчальних планів і навчальних програм, аналізу їх взаємовідповідності та можливостей інтегративних зв’язків дисциплін, що забезпечують цілісну музично-виконавську підготовку студентів. При цьому їм пропонували своєрідну авторську пам’ятку щодо загальних теоретичних положень інтеграції музично-виконавських дисциплін. На другому, впроваджувально-практичному, етапі дослідно-експериментальної роботи домінантою у формуванні фахової підготовки майбутнього вчителя музики виступив творчо-конструктивний розвиток студентів за допомогою методу інтегрованого навчання на заняттях з основного музичного інструменту, концертмейстерського класу та ансамблевої гри. Відомо, що у постановці методичної мети і завдань цих предметів є багато спільного. Це і розгляд музично-виконавських об’єктів і процесів у їх цілісності, й осмислення логіки драматургічного розвитку твору, й синтез цілісного образу з окремих деталей, структурна визначеність; наявність політембральності, розвиток функціональної мобільності виконавського апарату, застосування технологічного арсеналу; довільне оперування художнім образом у процесі виконання.
Метою третього, самостійно-творчого етапу став синтез усіх складових фахової підготовки з домінуванням методу активізації музично-виконавської практики. На цьому етапі велика увага надавалась позааудиторній діяльності студентів. Для цього кожним викладачем музично-виконавських дисциплін було проаналізовано можливості майбутніх учителів музики предметного класу і складено план-графік проведення позааудиторної діяльності з цього предмету. Така діяльність носила диференційований характер, так як на початкових етапах навчання студенти лише виконували завдання викладача. У подальшому проводилась робота по спрямуванню до все більшої самостійності та активності студентів, при все меншій керівній та спрямовуючій ролі викладача. На старших курсах студенти могли продемонструвати можливість самостійної музично-просвітницької та музично-виконавської діяльності за запропонованими викладачем видами діяльності.

На четвертому, контрольно-узагальнюючому етапі, особлива увага приділялась виявленню й зіставленню рівнів застосування теоретичних знань, практичних умінь і навичок, знань про способи діяльності та знань, умінь, які регулюють музично-виконавську діяльність під час переходу студентів на наступний освітньо-кваліфікаційний рівень навчання. Аналізувалися результати академічних концертів, комплексних контрольних робіт студентів (самостійність у виконанні завдань, рівень сформованості виконавської майстерності та професійних якостей, інтегрованих теоретичних знань та практичних умінь та навичок). Про ефективність здійснення інтеграції музично-виконавських дисциплін у процесі фахової підготовки майбутнього вчителя музики свідчать порівняльні результати проведених академічних концертів та комплексних контрольних робіт в експериментальних та контрольних групах. За результатами цієї роботи були підведені загальні підсумки та зроблено висновки. 
У ході формувального експерименту було використано методики А.Реана, В. Якуніна (вивчення мотивів навчальної діяльності), В. Семиченко (виявлення задоволеності працею), А. Шаболтаса (виявлення мотивів заняття певним видом діяльності), які було модифіковано, враховуючи специфіку підготовки майбутніх фахівців у ВНЗ в умовах ступеневої освіти, тощо. Провідними були групи методів проблемно-творчого характеру, створення спеціальних ситуацій „заглиблення” та організації творчої діяльності. Група методів проблемно-творчого характеру активно використовувалася нами на всіх етапах формування виконавської майстерності майбутніх учителів музики. За їх допомогою на заняттях з музично-виконавських дисциплін було створено проблемні ситуації співставлення й порівняння подібних або контрастних образів художнього репертуару; було виявлено відповідні виразні засоби для визначення драматургії музичного твору. Група методів утворення спеціальних ситуацій „заглиблення” до сфери художніх образів дозволяла за допомогою системи переживань, що містяться в образному змісті музичних творів, утворювати певну атмосферу на заняттях. Аудіовізуальне прослуховування сприяло набуттю знань виконавської культури різних епох, стилів і жанрів. Група методів організації творчої діяльності, пов’язаних з активною позанавчальною діяльністю, має особливе значення в нашому експериментальному дослідженні. Концертно-виконавська практика, тематичні концерти-бесіди, творчі зустрічі з композиторами та виконавцями допомагають створювати сприятливі умови для реалізації й удосконалення музично-виконавських навичок.
Для перевірки статистичної значущості отриманих результатів використаємо критерій Фішера (кутовий), оскільки в нашому експерименті розглядаються три незалежні вибірки (контрольна та експериментальні групи), які необхідно співставити за частотою досліджуваного показника (рівні якості фахової підготовки майбутніх учителів музики). Цей критерій оцінює достовірність відмінностей між процентними долями двох вибірок, в яких реєструється досліджуваний показник.

Сформулюємо статистичні гіпотези:

· пряма гіпотеза 
[image: image1.wmf]0

H

:  доля осіб, у яких проявляється досліджуваний ефект, у виборці 1 (яка відповідає початковому етапу експерименту)  не більша, ніж у виборці 2 (яка відповідає прикінцевому етапу експерименту);

· альтернативна гіпотеза 
[image: image2.wmf]1

H

: доля осіб, у яких проявляється досліджуваний ефект, у виборці 1 більша, ніж у виборці 2.

Переведемо процентні співвідношення в долі одиниці, а потім в радіани за формулою кутового перетворення Фішера: 
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  –– відповідні долі, що порівнюються.

Обчислимо спостережуване значення критерію за формулою:
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  –– обсяги досліджуваних вибірок.

Виконаємо перевірку значущості отриманого критерію шляхом знаходження ймовірності отриманого емпіричного значення в 
[image: image10.wmf]t

-розподілі Стьюдента (розрахунки див. у таблиці № 1).

У ході обробки експериментальних даних формувального етапу дослідно-експериментальної роботи були отримані наступні результати:

                                                                                                      Таблиця І

	
	Рівні

	
	Низький
	Середній
	Високий

	Група  Е1

	Долі одиниці
	0,193
	0,088
	0,626
	0,561
	0,181
	0,351

	Кутове перетворення
	0,9097
	0,6024
	1,8255
	1,6931
	0,8789
	1,2682

	Спостережуване значення критерію 
[image: image11.wmf]*
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	2,1731
	0,9365
	2,7528

	Ймовірність спостережуваного значення за критерієм Стьюдента
	0,0170
	0,1765
	0,0040

	Ймовірність, з якою приймається альтернативна гіпотеза 
[image: image12.wmf]1
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	0,9830
	0,8235
	0,9960

	Група  Е2

	Долі одиниці
	0,22
	0,069
	0,642
	0,459
	0,138
	0,471

	Кутове перетворення
	0,9764
	0,5316
	1,8588
	1,4887
	0,7612
	1,5128

	Спостережуване значення критерію 
[image: image13.wmf]*
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	3,1453
	2,6167
	5,3143

	Ймовірність спостережуваного значення за критерієм Стьюдента
	0,0013
	0,0057
	4,25
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	Ймовірність, з якою приймається альтерн. гіпотеза 
[image: image15.wmf]1

H


	0,9987 
	0,9943
	
[image: image16.wmf]»

1

	Група  К

	Долі одиниці
	0,181
	0,123
	0,631
	0,661
	0,187
	0,216

	Кутове перетворення
	0,8789
	0,7167
	1,8359
	1,8986
	0,8944
	0,9667

	Спостережуване значення критерію 
[image: image17.wmf]*

j


	1,1472
	0,4437
	0,5115

	Ймовірність спостережуваного значення за критерієм Стьюдента
	0,3281
	0,4295
	0,2055

	Ймовірність, з якою приймається альтерн. гіпотеза 
[image: image18.wmf]1

H


	0,5719
	0,5705
	0,7945


       Отже, в результаті статистичної перевірки результатів, можна зробити висновок, що в контрольній групі не відбулось суттєвих змін в прояві досліджуваних рівнів, відмінності між рівнями показників до та після проведення експерименту є статично незначущими (з рівнями ймовірності 0,5719, 0,5705 та 0,7945 для низького, середнього та високого рівнів відповідно). В експериментальних групах зміни у прояві досліджуваних рівнів є суттєвими, ймовірність з якою можна прийняти гіпотезу про наявність суттєвих змін в проявах рівнів прямує до 1. Особливо суттєвими є зміни в показниках, які стосуються низького  та високого рівнів. Тобто з ймовірністю близькою до 1 (100%) можна стверджувати, що доля студентів, що мали низький рівень якості фахової підготовки до експерименту, суттєво зменшилась, а доля студентів з високим рівнем суттєво зросла.
У результаті проведеної роботи виявлена позитивна динаміка якості фахової підготовки майбутнього вчителя музики у процесі інтеграції музично-виконавських дисциплін, що свідчить про ефективність проведеного дослідження.
ВИСНОВКИ
У дисертації наведено теоретико-методологічне узагальнення і запропоновано нове вирішення наукової проблеми формування фахової підготовленості майбутніх учителів музики в процесі інтеграції музично-виконавських дисциплін. Проведене дослідження та виконання всіх поставлених завдань дозволяє зробити наступні висновки:

1. У результаті аналізу наукової літератури з’ясовано, що попри дослідження значної кількості питань, пов’язаних із підготовкою майбутніх учителів музики (художньо-естетичні засади музичного навчання та його педагогічна спрямованість, творчий розвиток студентів, методика викладання окремих фахових дисциплін тощо) поза увагою вчених лишилась проблема формування фахової підготовки майбутніх учителів музики в процесі інтеграції музично-виконавських дисциплін. Фахову підготовку майбутнього вчителя музики розглянуто в контексті цілісної професійної підготовки студентів як системи, що характеризується взаємозв’язком та взаємодією структурних та функціональних компонентів, сукупність яких визначає її особливості та своєрідність, що забезпечує формування особистості студента відповідно до поставленої мети – вийти на якісно новий рівень підготовленості студентів до професійної діяльності.

Фахова підготовка майбутнього учителя музики передбачає оволодіння комплексом спеціальних знань та умінь з дисциплін історико-музикознавчого, теоретичного, музично-виконавського циклів. Суттєву роль у фаховій підготовці вчителя музики відігріє її музично-виконавський аспект, основою якого є формування особистості як творчого організатора і пропагандиста музичного мистецтва в загальноосвітній школі.

2. Установлено, що проблема інтеграції має глибоке історичне коріння, пронизує всі напрями педагогічної науки і набуває особливого значення для якісної фахової підготовки сучасного вчителя музики. Інтеграцію музично-виконавських дисциплін у процесі фахової підготовки вчителів музики визначено як систему роботи викладачів і студентів у процесі навчання, яка передбачає єдність цілей, функцій, змістових і структурних елементів навчальних дисциплін, сприяє узагальненню, систематизації і міцності музично-педагогічних знань і формуванню узагальнених професійно-музичних та музично-виконавських умінь та навичок, забезпечує формування цілісного наукового світогляду і якостей всебічно й гармонійно розвиненої особистості майбутнього фахівця. У дослідженні oбґpунтoвані мeтoдoлoгiчнi пiдxoди дo iнтeгpaцiї знань, а саме: іcтopикo-фiлocoфcький, системний, синepгeтичний, функцioнaльний, акмеологічний.
3. На основі аналізу наукової літератури визначено сутність і зміст фахової підготовки майбутнього вчителя музики в сучасному вищому навчальному закладі та розкрито теоретичні засади використання інтеграції навчальних дисциплін у фаховій підготовці студентів. Доведено, що зміст фахової підготовки майбутнього учителя музики має бути спрямований на поглиблення та поширення, інтеграцію загальнокультурних, психолого-педагогічних і спеціальних музичних знань з метою створення спеціальних умов для формування сучасного учителя-просвітителя, спеціаліста широкого гуманітарного профілю, що передбачає оволодіння комплексом психолого-педагогічних, педагогічних і музично-виконавських компетенцій. Фахову підготовку майбутніх учителів музики у процесі інтеграції музично-виконавських дисциплін нами розглянуто як оптимальну організацію педагогічного процесу на основі суб’єкт-суб’єктної взаємодії, яка здійснюється завдяки систематизації знань зі споріднених предметів фахового циклу, що пepeдбaчaє їх об’єднання у цілісність. Основними функціями даного виду підготовки майбутніх учителів музики виокремлено: соціально-просвітницьку, мотиваційно-орієнтаційну, когнітивно-евристичну, сугестивно-виховну, діяльнісно-синтезуючу, культурологічно-розвивальну.   
4. Враховуючи вагомість інноваційних підходів у прогресивному зростанні рівня фахової підготовки майбутніх учителів музики, який забезпечується міжпредметною музично-виконавською інтеграцією, нами були розроблені структурні компоненти: концептуально-цільовий, змістовий, процесуальний, результативно-оцінний. Функціонування концептуально-цільового компоненту забезпечував критерій, що визначав ступінь компетентності студентів-музикантів у знаннях, пов’язаних з методологічними і теоретичними засадами даного виду підготовки свідомому обґрунтуванні концепцій, цілей і завдань, сутності інтегрованого навчання та його показники. В основу змістового компоненту був покладений критерій, що визначав ступінь особистої потреби майбутнього вчителя музики в опануванні інтегрованого змісту всього комплексу музично-виконавських дисциплін, різних його форм і методів; він вимірювався наступними показниками: зацікавленість в отриманні якісних інтегрованих художньо-образних уявлень і практичних навичок їх виконавсько-інструментального синтезування; уміння накопичувати знання і навички відшукування ключових змістових складових тематичного наповнення навчальної інформації і засобів музичної виразності певного образу, настрою  та вміння їх художньо поєднувати. В основу процесуального компоненту був покладений критерій, що визначав ступінь готовності студентів до реалізації набутих інтегрованих знань і навичок у шкільну практику та його показники. Результативно-оцінний компонент проявляється через комплексну багаторівневу методику оцінки результатів дослідження, в його основу покладений критерій, що визначає міру особистісної здатності щодо оцінювання інтегрованих навчальних об’єктів, які вимірюються такими показниками: наявність оцінювальних умінь і художньо-критичного ставлення до відбору компонентів навчальної інтеграції музично-виконавського напрямку; ступінь самостійності щодо визначення емоційно-рефлексивної значущості створених нових навчальних форм інтегративної наповненості, змодельованих відповідно сучасних вимог фахової підготовки майбутніх учителів музики. Встановлено рівні фахової підготовленості студентів, а саме: високий (діяльнісно-творчий), середній (продуктивний) та низький (репродуктивний).
5. Науково обґрунтовано, розроблено й експериментально перевірено поетапну методику формування фахової підготовленості майбутніх учителів музики, що включала чотири взаємопов’язані eтaпи дослідно-eкcпepимeнтaльнoї poбoти: opгaнiзaцiйнo-пiдгoтoвчий; впpoвaджувaльнo-пpaктичний; самостійно-творчий; кoнтpoльнo-узaгaльнюючий. Експериментальна робота, яка передбачала перевірку ефективності методики фахової підготовки майбутніх учителів музики у процесі інтеграції музично-виконавських дисциплін, дозволила виявити, що найкращі результати було отримано внаслідок її комплексного впровадження. 
6. Результати проведеної експериментальної роботи засвідчили позитивну динаміку всіх визначених показників, що підтверджено використанням методів математичної статистики. Зіставлення досягнень студентів експериментальних та контрольних груп засвідчило більш високий рівень виконання спеціальних завдань учасниками перших, порівняно з другими, на кожному етапі експериментального навчання.
7. Розроблено науково-методичні матеріали для викладачів та студентів вищих навчальних закладів щодо здійснення інтеграції музично-виконавських дисциплін у навчально-виховному процесі фахової підготовки майбутніх учителів музики. Запропонована методика фахової підготовки студентів у процесі інтеграції музично-виконавських дисциплін є ефективною й може стати важливою складовою професійної підготовки майбутніх учителів музики у вищих навчальних закладах.

Проведене дисертаційне дослідження не вичерпує всіх аспектів проблеми. Подальшого наукового вивчення потребують зміст та методичне забезпечення фахової підготовки майбутніх учителів музики на основі інтегративних зв’язків; вплив модульно-рейтингової технології навчання на актуалізацію творчих можливостей студентів; розкриття впливу інтегративних зв’язків усіх музикознавчих дисциплін на процеси професійного та особистісного самовдосконалення майбутнього учителя музики.
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Дисертація присвячена дослідженню фахової підготовки майбутніх учителів музики в процесі інтеграції музично-виконавських дисциплін. Розкриті методологічні підходи до формування означеного феномена. Охарактеризовано сутність і зміст фахової підготовки студентів інститутів мистецтв у процесі інтеграції музично-виконавських дисциплін, визначено компонентну структуру. Розроблено критерії та показники, на основі яких виявлено рівні сформованості фахової підготовленості майбутніх учителів музики у процесі інтеграції музично-виконавських дисциплін. Теоретично обґрунтовано та експериментально перевірено чотири етапи методики формування фахової підготовленості студентів інститутів мистецтв у процесі інтеграції музично-виконавських дисциплін, а саме: opгaнiзaцiйнo-пiдгoтoвчий; впpoвaджувaльнo-пpaктичний; самостійно-творчий; кoнтpoльнo-узaгaльнюючий. У результаті проведеної експериментальної роботи виявлена позитивна динаміка якості фахової підготовки майбутнього вчителя музики у процесі інтеграції музично-виконавських дисциплін, що свідчить про ефективність дисертаційного дослідження.
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Диссертация на соискание ученой степени кандидата педагогических наук по специальности 13.00.02 - теория и методика музыкального обучения. -         

Национальный педагогический университет имени М.П. Драгоманова. - Киев, 2012. 

Диссертация посвящена исследованию профессиональной подготовки будущих учителей музыки в процессе интеграции музыкально-исполнительских дисциплин. Раскрыты методологические подходы к формированию этого феномена. Охарактеризованы сущность и содержание профессиональной подготовки студентов институтов искусств в процессе интеграции музыкально-исполнительских дисциплин, определена компонентная структура (концептуально-целевой, содержательный, процессуальный, результативно-оценочный). Разработаны критерии и показатели, на основе которых выявлены уровни сформированности профессиональной подготовленности будущих учителей музыки в процессе интеграции музыкально-исполнительских дисциплин. Выделены основные функции профессионально-художественной подготовки будущих учителей музыки в процессе интеграции музыкально-исполнительских дисциплин. Теоретически обоснованы и экспериментально проверены четыре этапа методики формирования профессиональной подготовленности студентов институтов искусств в процессе интеграции музыкально-исполнительских дисциплин, а именно: opгaнизaционнo-подгoтoвительный; внедряюще-пpaктический; самостоятельно-творческий; кoнтpoльнo-обобщающий. В результате проведенной экспериментальной работы выявлена ​​положительная динамика качества профессиональной подготовки будущего учителя музыки в процессе интеграции музыкально-исполнительских дисциплин, что свидетельствует об эффективности диссертационного исследования.
Ключевые слова: профессиональная подготовка, будущий учитель музыки, интеграция музыкально-исполнительских дисциплин, методика формирования профессиональной подготовленности студентов.
        Zhanna Kartashova. Methodology professional future music teachers in the integration of music and performing disciplines. - Manuscript.

       Dissertation for the degree of candidate of pedagogical sciences, specialty 13.00.02 - theory and methodology of musical training. - National Pedagogical University named after MP Drahomanov. - Kyiv, 2012.        

        The thesis is devoted to the study of professional future music teachers in the integration of music and performing disciplines. Disclosed methodological approaches to the formation of definite phenomenon. We characterize the nature and content of students' professional training institutions in the process of integrating arts musical performance disciplines defined component structure. The criteria and indicators against which found levels of development of vocational training future music teachers in the integration of music and performing disciplines. Theoretically and experimentally verified four stage method of forming professional training of students in the Art Institute of Integration of Music and Performing disciplines, namely ophanizatsiyno-pidhotovchyy; vppovadzhuvalno-ppaktychn
th, a self-creative; kontpolno-uzahalnyuyuchyy. As a result of experimental work revealed a positive trend as training of future music teachers in the integration of music and performing disciplines, indicating the effectiveness of the research.
       Keywords: professional training, future music teacher, integrating music and performing disciplines, methods of vocational training students.
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