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ЗАГАЛЬНА ХАРАКТЕРИСТИКА РОБОТИ

Актуальність теми. Трансформаційні процеси, що відбуваються в сучасному суспільстві, зумовлюють потребу в модернізації вітчизняної системи освіти, пріоритетом якої є компетентнісний підхід як альтернатива знаннєвому підходу. Суспільству, що розвивається як громадянське, потрібні люди, які спроможні творчо самореалізуватися  та взаємодіяти в соціумі, продуктивно співпрацювати в різних соціальних групах і командах. Тому навчальні заклади, як відкриті соціально-педагогічні системи і як складові суспільства, є відповідальними за соціалізацію учнівської молоді та її соціальний розвиток на основі соціально значущих норм, соціальних цінностей і традицій. Кожний загальноосвітній навчальний заклад зобов’язаний створити умови для формування в учнів ключових компетентностей, у тому числі соціальної, що забезпечує їх соціалізацію та успішну життєдіяльність у соціально неоднорідному суспільстві.

За висновками вітчизняних і зарубіжних експертів, зміст і технології навчання в сучасних ЗНЗ не повною мірою «враховують зміну процесуальної навчальної парадигми на результативну та компетентнісну»1 і недостатньо зорієнтовані на розвиток соціальної компетентності в учнів. Вивчення психолого-педагогічної літератури та аналіз навчального процесу в багатопрофільних ліцеях засвідчують, що соціальна компетентність (СК) виявляється за певних умов, тому її формування і розвиток можливі в спеціально створюваних ситуаціях, що передбачають активізацію знань, умінь, навичок та поведінкових реакцій. Та, як засвідчує практика, загальноосвітні навчальні заклади переважно орієнтуються на формування знань, навичок і вмінь. Цілепокладання є прерогативою вчителя, старшокласників не включають до планування власної навчальної та соціальної діяльності, не спонукають до рефлексій, не навчають співпраці, взаємодії та проектування стратегій розвитку власного життя. 

Зважаючи на це, потрібно коригувати сучасний навчальний процес у ліцеї інтернатного типу, щоб створити умови для розвитку соціальної компетентності його учнів. 

Ідеї, моделі та основні положення компетентнісного підходу, способи його впровадження в практику загальної середньої освіти, теоретичне осмислення різних підходів до аналізу та розуміння суті компетентності як дидактичної категорії компетентнісної освіти висвітлено в працях сучасних українських і зарубіжних учених: В. Адольфа, І. Беха, Л. Березівської, Н. Бібік, В. Бондаря, С. Бондар, Ю. Дорошенка, М. Євтуха, Л. Калініної, Н. Калініної, В. Краєвського, Д. Куллахана, В. Ледньова, О. Ляшенка, Н. Ничкало, Б. Оскарссона, І. Родигіної, М. Садкера, В. Сєрікова, О. Савченко, О. Сухомлинської, О. Пометун, М. Тименко, О. Топузова, Г. Халажа, Н. Хомського, А. Хуторського, В. Хутмахера, С. Шишова, С. Шо та ін. 

___________________________________________________________________1. Компетентностный подход в педагогическом образовании : коллект. моногр. / под ред. В. А. Козырева, Н. Ф. Родионовой, А. П. Тряпициной. – СПб. : Изд-во РГПУ им. А. И. Герцена, 2005. – 392 с.


Філософські основи соціальної компетентності особистості в контексті її соціалізації, соціального розвитку, засвоєння нею соціального досвіду, соціальної суб’єкт-суб’єктної взаємодії і зв’язків досліджували А. Адлер, Л. Буєва, Л. Виготський, Е. Еріксон, Г. Келлі, Н.Лавриченко, А. Леонтьєв, А. Маслоу, Т. Парсонс, К. Роджерс, Н. Смелзер, А. Харчев та ін. 

Соціологічні та психологічні підходи до розв’язування проблеми формування й розвитку соціальної компетентності ліцеїста відображено в працях Г. Асмолова, А. Брушлинського, Ж. П. Дюпуї, І. Зязюна, В. Куніциної, А. Мудрика, Л. Петровської, Ф. Перрено, О. Прямікової, С. Рубінштейна, В. Ромека, С. Селевка, В. Солдатова, Л. Сохань, Г. Хейста, В. Циби, В. Ядова. 

У працях В. Алфімова, Л. Березівської, Н. Дічек, М. Босенко, Л. Калініної, Н. Кнорр, Л. Паращенко, М. Рябухи, Г. Сазоненко, В. Семенюка, А. Сологуба, О. Сухомлинської, Б. Чижевського, С.Чуйко та ін. подано ретроспективний та системний аналіз діяльності ліцеїв, розкрито специфіку ліцейської освіти в Україні, виявлено особливості змісту освіти, форми, методи, принципи й методи навчання, выдображено організаційно-педагогічні умови навчально-виховного процесу в ліцеї-інтернаті, розкрито методику проведення уроків і самопідготовки, позакласної виховної роботи, самоосвіти і самовиховання вихованців ліцею-інтернату.

Формування і розвиток ключових компетентностей на засадах інтерактивного підходу до навчального процесу, роль і місце активних методів і форм навчання учнів, що передбачають розв’язування проблем соціальної взаємодії в компетентнісно орієнтованій освіті, відображено у науковому доробку Г. Бала, Н. Бібік, В. Бондаря, М. Бурди, Н. Буринської, Л. Величко, С. Гончаренка, П. Горностая, О. Добротвор, В. Краєвського, А. Матюшкіна, Е. Машбіца, О. Пометун, А. Хуторського, Л. Фрідмана, В. Шарко, Г. Щедровицького та ін. 

Аналіз педагогічної літератури з проблеми дослідження, нормативно-правової бази та практики функціонування ліцеїв інтернатного типу засвідчує, що нині існують об’єктивні суперечності між: 

– сучасними потребами суспільства в конкурентоспроможних соціально-компетентних громадянах і станом відображення змісту й структури соціальної компетентності як ключової у змісті освіти; 

· вимогами суспільства до випускника ліцею як соціально компетентної особистості та існуючими підходами до набуття учнями соціального досвіду, їхнього соціального розвитку та розвитку соціального інтелекту в умовах навчально-виховного процесу; 

· необхідністю цілеспрямованого формування й розвитку соціальної компетентності ліцеїстів і недостатнім навчально-методичним забезпеченням цього процесу в загальноосвітніх навчальних закладах.

Наявність суперечностей та недостатнє дослідження теоретико-методологічних і дидактичних основ формування й розвитку соціальної компетентності старшокласників у загальноосвітніх навчальних закладах зумовили вибір теми дисертаційної роботи – «Розвиток соціальної компетентності ліцеїстів у навчальному процесі».

Зв’язок роботи з науковими програмами, планами, темами. Дисертаційну роботу виконано згідно з тематичним планом науково-дослідної роботи Інституту педагогіки НАПН України за темою «Організаційно-педагогічні умови управління якістю освіти в загальноосвітньому навчальному закладі» (державний реєстраційний номер 0105U000201). Тему дисертації затверджено вченою радою Інституту педагогіки АПН України (протокол № 6 від 16.06.2005 р.) та узгоджено Міжвідомчою радою з координації наукових досліджень з педагогічних і психологічних наук в Україні (протокол № 2 від 31.03.2009 р.).

Мета і завдання дослідження. Мета дослідження полягає в теоретичному обґрунтуванні, розробленні та реалізації моделі розвитку соціальної компетентності ліцеїстів у навчально-виховному процесі.

Для досягнення мети дослідження визначено такі завдання:
1) з’ясувати стан розробленості проблеми формування й розвитку соціальної компетентності учнів ЗНЗ у педагогічній теорії й практиці та встановити її місце в структурі ключових компетентностей;

2) виявити фактори розвитку соціальної компетентності в учнів у навчально-виховному процесі ліцею інтернатного типу та класифікувати їх;

3) визначити суть, зміст, структуру, характерні ознаки, рівні та критерії оцінювання розвитку соціальної компетентності ліцеїстів;

4) обґрунтувати компоненти моделі та визначити їх взаємозв’язки, з’ясувати організаційно-дидактичні умови, що забезпечують розвиток соціальної компетентності;

5) на основі моделі розробити навчально-методичне забезпечення розвитку соціальної компетентності учнів та перевірити його педагогічну ефективність в умовах експериментального навчально-виховного процесу в ліцеї інтернатного типу.

Об’єкт дослідження – навчально-виховний процес у ліцеях інтернатного типу.

Предмет дослідження – зміст, структура та умови розвитку соціальної компетентності учнів у навчальній і позанавчальній діяльності ліцеїв.
Для досягнення мети та виконання поставлених завдань дослідження застосовувалися такі методи:

· теоретичні: аналіз філософської, психолого-педагогічної, соціологічної та методологічної літератури, навчальних програм, дисертаційних праць, що дало змогу визначити стан розробленості проблеми дослідження та уточнити суть і структуру категоріально-понятійного апарату; системний аналіз, методи формалізації та конкретизації теоретичних та емпіричних фактів для визначення рівнів розвитку соціального інтелекту (тест Дж. Гілфорда), моделювання теоретично обґрунтованої субмоделі соціальної компетентності ліцеїстів (СКЛ), як складника моделі розвитку СКЛ, у навчально-виховному процесі (НВП);

· емпіричні : лонгітюдне вивчення процесу формування та розвитку соціальної компетентності ліцеїстів, їхніх моральних переконань, ціннісних орієнтацій та мотивацій діяльності, результатів дії різних факторів на ці процеси, спостереження за діяльністю ліцеїстів у НВП для розроблення навчально-методичного забезпечення розвитку соціальної компетентності, порівняння рівнів розвитку СКЛ; педагогічний експеримент, під час якого визначено найбільш прийнятні форми організації навчання за розробленою моделлю та програмами авторських спецкурсів; опитування (анкети, бесіди, тестування, інтерв’ювання) учнів і суб’єктів НВП з метою визначення рівнів сформованості та розвитку соціальної компетентності в учнів; соціометричні дослідження учнівських колективів для з’ясування рівнів соціальної адаптації та соціального статусу учнів; спостереження за суб’єкт-суб’єктною взаємодією ліцеїстів із соціумом для визначення рівнів соціальної активності, стану розвитку соціальної компетентності у процесі експерименту;

· емпірико-теоретичні : термінологічний аналіз категорій дослідження, аналіз документів суб’єктів НВП, аналогія, синтез, методи математично-статичного аналізу для обчислення показників сформованості та розвитку соціальної компетентності учнів.

Експериментальна база дослідження. Науково-дослідна робота проводилась на базі Херсонського ліцею Херсонської обласної ради – навчальному закладі інтернатного типу для обдарованої сільської молоді, Чернігівського ліцею № 32, ліцеїв м. Миколаєва, Новотроїцької та Високопільської гімназій, Володимирецького районного колегіуму.
Наукова новизна одержаних результатів дослідження полягає в тому, що:

· вперше теоретично обґрунтовано, розроблено модель розвитку соціальної компетентності ліцеїстів у навчально-виховному процесі, що забезпечує на міжпредметній основі реалізацію діяльнісного, особистісного, технологічного та компетентнісного підходів до формування й розвитку соціальної компетентності; змістово-структурну субмодель соціальної компетентності ліцеїстів на основі соціального контексту когнітивного, діяльнісного та особистісного складників; виокремлено та класифіковано мезо- та мікрофактори розвитку соціальної компетентності ліцеїстів у навчальному процесі; визначено організаційно-дидактичні та соціально-психологічні умови розвитку соціальної компетентності ліцеїстів у навчально-виховному процесі; розроблено критерії визначення рівнів розвитку соціальної компетентності ліцеїстів;

· удосконалено систему позанавчальної діяльності учнів ліцею завдяки використанню розгалуженої структури молодіжних клубів за інтересами; уточнено суть, зміст і структуру феномену «соціальна компетентність ліцеїста» та визначено його характерні ознаки, конкретизовано зміст понять «соціальна компетентність ліцеїста», «розвиток соціальної компетентності ліцеїста», «технологія психолого-педагогічного супроводу розвитку соціальної компетентності ліцеїста» відповідно до завдань компетентнісної освіти старшокласників;

· дістали подальший розвиток положення про роль освітньо-розвивального середовища ліцею інтернатного типу в розвитку соціальної компетентності учнів; про інтеграцію об’єктивних і суб’єктивних факторів впливу на розвиток соціальної компетентності ліцеїстів у навчально-виховному процесі, про способи поєднання особистісно орієнтованого та середовищного підходів до організації навчально-виховного процесу в ліцеї інтернатного типу, принцип міжпредметної координації розвитку соціальної компетентності ліцеїстів, методика визначення змісту та структури соціальної компетентності.

Практичне значення одержаних результатів полягає в тому, що на основі моделі розроблено навчально-методичне забезпечення розвитку соціальної компетентності ліцеїстів у навчально-виховному процесі: стратегію адаптації ліцеїстів, програму розвитку СКЛ для організації взаємодії ліцеїстів із соціальним оточенням; програми спецкурсів «Я – особистість» для учнів 8-го класу та «Моя кар’єра» для учнів 9 класу, плани роботи молодіжної студії «Дебати» та соціально-психологічного театру; розроблено та експериментально перевірено методику оцінювання стану сформованості соціальної компетентності ліцеїстів інтернатного типу.

Основні положення і результати дослідження впроваджено у навчальний процес Херсонського ліцею обласної ради (довідка № 197 від 23.06.2011 р.), Новотроїцької та Високопільської гімназій (довідки № 180 від 29.06.2011 р., № 01-11/367 від 30.06.2011 р.), Чернігівського ліцею № 32 (довідка № 185 від 05.06.2011 р.), Володимирецького колегіуму (довідка № 945-а від 20.10.2011 р.). Матеріали дослідження можуть використовуватись педагогами, керівниками загальноосвітніх навчальних закладів, спеціалістами органів управління освітою та їх методичними підрозділами, викладачами й методистами закладів післядипломної педагогічної освіти, соціальних служб.

Особистий внесок здобувача. У статті «Моделі компетентнісного підходу в управлінні загальною середньою освітою у змісті підручника для менеджера освіти» [4], що написана у співавторстві з Л.М.Калініною, розкрито суть феномену компетентності, соціальну природу ключових компетентностей, здійснено порівняльно-зіставний аналіз вітчизняної та зарубіжних (російської, європейської та американської) моделей компетентнісного підходу в освіті.

Апробація результатів дисертації. Основні положення і результати дослідження були предметом обговорення на таких науково-практичних конференціях:

· міжнародних: «Стратегія управління закладами освіти в умовах формування інформаційного суспільства» (Миколаїв, 2004 р.; Чернігів, Ніжин, 2005 р.; Київ, 2007 р.), «Інформатизація освіти України : Європейський вимір» (Кам’янець-Подільський, 2007 р.), V Міжнародна науково-практична Інтернет-конференція (Київ, 2007 р.); 

· всеукраїнських: «Стратегія управління закладами освіти в умовах формування інформаційного суспільства» (Херсон, 2003 р.); «Науково-практичні проблеми профорієнтації молоді» (Херсон, 2009 р.); Всеукраїнська міждисциплінарна науково-практична конференція (Херсон, 2010 р.); «Проблеми сучасного підручника» (Київ, 2010 р.), VI Всеукраїнська науково-практична міждисциплінарна конференція (Херсон, 2011 р.); «Сучасні проблеми та шляхи вирішення профорієнтації молоді» (Херсон, 2011 р.); «Формування та розвиток професійної компетентності сучасного педагога в системі неперервної освіти» (Миколаїв, 2011р.);

· міжвузівських: «Інноваційні технології навчання у вищій школі» (Херсон, 2008 р.). 

Апробація здійснювалася також у процесі обговорення результатів дослідження на звітних наукових конференціях Інституту педагогіки НАПН України «Зміст і технології шкільної освіти» (Київ, 2006–2011 рр.), на засіданнях лабораторії управління освітніми закладами Інституту педагогіки НАПН України та в процесі професійної діяльності дисертанта як вчителя ліцею інтернатного типу та викладача кафедри іноземних мов Херсонського державного аграрного університету.

Публікації. Основний зміст дисертації висвітлено в 17 публікаціях, з яких 5 статей опублікованих в наукових фахових виданнях, з них 4 – одноосібні, 2 статті – у наукових журналах, 5 матеріалів і 5 тез доповідей – у збірниках наукових конференцій.
Структура дисертації. Робота складається зі вступу, трьох розділів, висновків до кожного розділу, загальних висновків, додатків (6 на 65 сторінках), списку використаних джерел (229 найменувань на 21 сторінці). Повний обсяг дисертації становить 265 сторінок, з них 179 – основний зміст роботи. У тексті міститься 15 таблиць і 22 рисунки.
ОСНОВНИЙ ЗМІСТ ДИСЕРТАЦІЇ

У вступі аргументовано актуальність теми, доцільність її опрацювання, висвітлено зв’язок роботи з науковими програмами, планами та темами, визначено мету, завдання, об’єкт і предмет дослідження, охарактеризовано методи дослідження, розкрито наукову новизну одержаних результатів, їх практичне значення, особистий внесок здобувача, подано відомості про апробацію результатів дисертації, публікації. 

У першому розділі «Розвиток соціальної компетентності учнів у загальноосвітніх навчальних закладах як проблема педагогічної теорії і практики» проаналізовано та узагальнено результати досліджень з проблеми, конкретизовано основні поняття дослідження, розкрито специфіку компетентності як дидактичної категорії, здійснено аналіз ядра теорії компетентності у науковому доробку вітчизняних і зарубіжних учених, визначено місце і роль соціальної компетентності в структурі ключових компетентностей особистості, розкрито стан сформованості й розвитку соціальної компетентності учнів у навчально-виховному процесі загальноосвітніх навчальних закладів інтернатного типу.

У процесі дослідження з’ясовано, що вітчизняні та європейські науковці і практики виокремлюють різні групи ключових компетентностей, які є «міждисциплінарними, надпредметними, багатокомпонентними» (Г. Левітас, О. Пометун, О. Овчарук) і «пов’язують воєдино особистісне й соціальне в освіті, відображають комплексне оволодіння сукупністю способів діяльності» (Н. Бібік) і мають забезпечити випускнику загальноосвітнього навчального закладу успішну життєдіяльність та професійну продуктивність, а саме: компетентності у сферах діяльності – навчально-пізнавальній, мотиваційній, цивільно-суспільній, соціально-трудовій, побутовій, культурно-дозвіллєвій; компетентності, пов’язані з професією; політичні та соціальні компетентності, пов’язані з життям людини у багатокультурному суспільстві, з усною і письмовою комунікацією, інформатизацією суспільства. 

Як з’ясувалося, сучасні науковці подають соціальну компетентність, якій притаманні характерні ознаки соціального контексту, у структурі ключових компетентностей особистості і розглядають у трьох ракурсах: як загальне збірне поняття, що свідчить про рівень соціалізації людини; як ключову компетентність особистості та як особистісну інтегративну властивість індивіда. 

Застосувавши чотирирівневий системний аналіз за І. Блаубергом і Е. Юдіним для категорій «соціальна компетентність» і «ключова компетентність», ми зробили такі висновки:

· усі компетентності соціальні (у широкому сенсі цього слова), тому що вони виробляються, формуються і функціонують у соціумі, соціальні вони і за своїм змістом;

· соціальна компетентність є ключовою, оскільки вона являє собою узагальнений комплекс здобутих знань, умінь і стосунків, що встановлюються у процесі засвоєння всього змісту освіти та забезпечує нормальну життєдіяльність людини в соціумі; 

· соціальна компетентність формується і виявляється в соціальній, навчальній, громадській, суспільній діяльності;

· соціальна компетентність (у вузькому розумінні слова) характеризує людину як істоту соціальну, як суб’єкта життєдіяльності, її взаємовідносини із суспільством, соціумом, стосунки з іншими людьми.

Стан сформованості соціальної компетентності учнів загальноосвітніх навчальних закладів та способи її розвитку в НВП вивчались під час констатувального етапу експерименту (КЕЕ), в якому взяли участь 1339 учнів 8-11 класів, 148 педагогів п’яти спеціалізованих навчальних закладів інтернатного типу. Експеримент показав, що переважній більшості учнів, а саме 994 (74,2 %) притаманні середній і нижчий за середній рівні розвитку соціального інтелекту (когнітивна основа соціальної компетентності), низький рівень розвитку рольової та комунікативної компетентностей. Ціннісні орієнтації в 1312 учнів (98 %) спрямовані на себе, а не на соціум; 1044 учні (77,96 %) зосереджені на досягненні особисто значущого успіху; 295 учнів (22,0 %) за соціальним статусом належать до груп пасивних і байдужих, лише 345 учнів (25,8 %) мають природну схильність до взаємодії із соціальним оточенням; майже у 86 % учнів провідні особистісні цінності збігаються з колективними. У значної частини учнів, а саме у 869 (64,9 %), встановлено обмеженість соціального досвіду, недорозвиненість життєво необхідних якостей; майже в третини респондентів зафіксовано низький рівень адаптації до соціально гетерогенного суспільства; з’ясовано, що серед життєвих умінь учнів найменш розвинутими є вміння розв’язувати проблеми, конфлікти. 

З’ясовано, що здебільшого форми організації позанавчальної діяльності учнів спрямовані на розвиток їх природного потенціалу, проте успішна соціалізація та інтегративне входження учнів у соціальне оточення не є їх метою. Встановлено, що учні оволодівають різними формами ситуативного спілкування стихійно. Так само відбувається формування усвідомленої мотивації соціальної діяльності та позитивного ставлення до соціального оточення. З’ясовано, що соціонормативна культура (традиції, звичаї, ритуали, норми поведінки та система її регулювання) навчальних закладів перебуває в процесі формування. При цьому зафіксовано безпосередню залежність рівня розвитку соціальної компетентності учнів від «ширини соціально-педагогічного середовища», тобто кількості проведених заходів з різних напрямів особистісного розвитку та ступеня стихійного впливу соціального середовища.

Узагальнивши результати експерименту, виявлено, що процес розвитку соціальної компетентності ліцеїстів у НВП має суб’єкт-суб’єктний і динамічний характер; вплив різних факторів на цей процес за своєю суттю є адитивним (лат. additivus – додавальний) і комплексним, суб’єктно-середовищним; успішність розвитку соціальної компетентності залежить від рівня розвитку особистісної сфери учнів, ступеня активності їх взаємодії із соціумом (особистісні та операційно-діяльнісні зміни параметрів). За результатами самооцінювання виявлено в переважної більшості учнів незадовільний і задовільний рівні сформованості соціальної компетентності. Це зумовило потребу у виявленні факторів впливу та визначенні умов розвитку соціальної компетентності ліцеїстів у навчально-виховному процесі та в теоретичному обґрунтуванні моделі з урахуванням типу закладу. 

У другому розділі «Теоретичні основи розвитку соціальної компетентності ліцеїстів у навчальному процесі» теоретично обґрунтовано змістово-структурну субмодель соціальної компетентності ліцеїстів, охарактеризовано мезо- та мікрофактори її розвитку; з’ясовано організаційно-дидактичні та соціально-психологічні умови розвитку соціальної компетентності в навчально-виховному процесі, розкрито методологічні принципи побудови моделі, встановлено критерії визначення рівнів розвитку соціальної компетентності ліцеїстів (СКЛ).

На основі термінологічного аналізу суті різновидів соціальної компетентності сформульовано авторське визначення поняття «соціальна компетентність ліцеїста». Суть соціальної компетентності ліцеїста ми відобразили у вигляді змістово-структурної субмоделі, блок-схему якої подано у табл.1.

Модель у символічній формі відображає дії та операції, особливості поведінки учня, розвиток яких відбувається у процесі переходу із потенціальної стадії «здатність» до перетворювальної стадії «готовність», у розумінні «готовність до цілепокладання, до дії, до оцінювання, до рефлексії»1, тобто здатність до соціальної діяльності, що дає змогу успішно інтегруватися в соціум.

На основі результатів аналізу сучасних наукових розвідок сформульовано авторське визначення поняття «розвиток соціальної компетентності ліцеїста». Це складний, багатофакторний, взаємозумовлений процес взаємодії ліцеїста з навколишнім світом, який відбувається не тільки під час навчання, а й унаслідок соціальної взаємодії із суб’єктами найближчого і віддаленого оточення.
________________________________________________________________________

1. Пометун О.І. Теорія і практика послідовної реалізації компетентнісного підходу в досвіді зарубіжних країн / О.Пометун // Компетентнісний підхід у сучасній освіті: світовий досвід та українські перспективи : колект. монографія / під заг. ред. О.В.Овчарук. – К. : К.І.С., 2004. – С.17.

Таблиця 1

Блок-схема змістово-структурної субмоделі

соціальної компетентності ліцеїста

	Соціальна компетентність ліцеїста

	Когнітивна складова
	Діяльнісна складова
	Особистісна складова

	Знання
	Вміння 
	Навички 
	Досвід
	Здатність
	Психофізіо-

логічні якості
	Риси 

	1) Про себе:

риси характеру, стан здоров’я, соціальний інтелект, особливості розвитку
	Розуміти світ та своє місце в ньому, аналізувати, оцінювати
	Загально-навчальні
	Розробляти та реалізовувати особисті плани (проекти) на майбутнє
	Соціальний інтелект
	Світоглядна позиція

	
	Формулювати
	Спілкування
	Захищати власні інтереси
	Розумові здібності
	Гнучкість

	
	Визначати особисті ролі в суспільстві, проектувати, передбачати
	Підтримування працездатності
	Брати на себе відповідальність
	Ціннісні орієнтації
	Соціальний статус, соціальна активність

	
	Розв’язувати проблеми та завдання
	
	Застосовувати знання
	
	Наполегливість

	2) Про інших людей

та способи їх взаємодії
	Працювати в команді, взаємодіяти
	Взаєморозуміння
	Співпрацювати, виконувати різні соціальні ролі
	Переконання та ставлення
	Емпатійність

	
	Спілкуватися
	
	Дбати про права, інтереси та потреби інших
	
	Комунікабель-ність

	3) Про навколишній світ:

способи діяльності

та способи виправлення помилок
	Робити вибір
	
	Діяти відповідно до ситуації
	Мотивація діяльності
	Мобільність

	
	Приймати рішення та відповідати

за них
	Діяти автономно
	Проектувати стратегії розвитку власного життя
	
	Відповідальність (за себе та інших)

	
	Відповідати

за себе
	Рефлексії
	
	
	Відкритість до світу


Розвиток сформованої соціальної компетентності ліцеїстів оцінюється в межах процесуальної та результативної площин, у яких реалізується навчальна і позанавчальна діяльність учня. З цією метою зміст СК подано через такі параметри та критерії його оцінювання:

1) когнітивна складова: рівень навчальних досягнень учнів, рівень застосування знань і вмінь – навчально-результативний;

2) діяльнісна складова: наявність життєвого і діяльнісного досвіду, кількість соціальних ролей та якісного виконання – операційно-діяльнісний;

3) особистісна складова: рівень розумового розвитку, рівень розвитку соціального інтелекту, ставлення до інших та оточення, переконання та ціннісні орієнтації, мотивація та рефлексія діяльності, соціальний статус у колективі – суб’єктний та мотиваційно-рефлексивний.

У процесі дослідження виявлено організаційно-дидактичні та соціально-психологічні умови розвитку соціальної компетентності ліцеїстів у навчально-виховному процесі (врахування в змісті навчальних предметів їх соціального контексту, розширення життєвого і навчального досвіду учнів, використання ресурсів і можливостей розвивального середовища ліцею, впровадження психолого-педагогічного супроводу та надання адміністративної підтримки розвитку СКЛ). 

Здійснений науковий пошук дав можливість розкрити зміст мега-, макро-, мезо- та мікрофакторів розвитку СК ліцеїстів, встановити особливості їх впливу. Зважаючи на специфічність впливу, мегафакторами розвитку визначено матеріальний світ (об’єкти довкілля), космічні та біологічні процеси, етнічну належність учнів. Макрофакторами розвитку СКЛ вважатимемо сучасні технології, зокрема інформаційні, взаємостосунки між членами суспільства, детерміновані сучасними нормами і правилами, традиціями і звичаями; суспільно-політичні процеси; мову – державну та іноземні – як елементи національної та світової культури; соціальну належність як спосіб ідентифікації кожного індивіда в суспільстві.
Оскільки учень ліцею є складовою суспільства, під впливом якого – через навчання, виховання та соціалізацію – він набуває своєї індивідуальності, а для задоволення власних потреб об’єднується з іншими індивідами, особливе місце в розвитку соціальної компетентності відведено соціальній реальності – соціально-рольовому та інтелектуально насиченому середовищу, що вирізняється щільністю (кількістю видів) та інтенсивністю спільної соціокультурної та освітньої діяльності педагогів та учнів. Саме з цих позицій ліцей розглядається як вирішальна просторова умова і провідний мезофактор розвитку соціальної компетентності учнів. До значущих мікрофакторів віднесено особистісні якості ліцеїстів, завдяки яким відбувається їх успішна соціалізація та соціальна інтеграція в суспільстві.

Узагальнивши розгляд сукупності факторів розвитку СК ліцеїстів, ми об’єднали їх у такі групи: об’єктивні (ресурсне забезпечення навчального процесу) та суб’єктивні (психофізіологічні особистісні якості учнів); колективні (особливості організації навчально-виховного процесу ліцею інтернатного типу) та індивідуальні (мотиви діяльності і соціальної активності); зовнішні (замовники освіти – учні та їхні батьки, громада, державні інституції, суспільство, соціальне середовище і мікросередовище ліцею) та внутрішні (життєвий простір, соціокультурний і діяльнісний досвід учня); сприятливі (цілеспрямована діяльність педагогічного колективу, стимулювання активності) та несприятливі (соціальні процеси у суспільстві, пасивність учнів).

У процесі дослідження подано визначення та реалізовано психолого-педагогічний супровід і адміністративну підтримку розвитку СКЛ. Психолого-педагогічний супровід розвитку СКЛ ми визначили як діяльність суб’єктів навчально-виховного процесу, спрямовану на забезпечення оптимальних умов для життєдіяльності, навчально-пізнавальної та соціальної активності учнів і конструктивної взаємодії із соціальним оточенням. Адміністративну підтримку розвитку СКЛ трактуємо як взаємодію ліцеїстів із суб’єктами навчально-виховного процесу, метою якої є побудова системи відносин із соціумом, допомога в процесах соціальної інтеграції. 

Під технологією розвитку СКЛ розуміємо систематизовану сукупність форм і методів, засобів і прийомів навчання та способів взаємозумовленої діяльності учнів і педагогічних працівників ліцею, які приводять до бажаного результату – особистісно прогнозованого рівня розвитку соціальної компетентності. Виокремивши складові соціальної компетентності ліцеїста, визначаємо вимоги до реалізації технології розвитку. Особистісна складова потребує врахування суб’єктивного досвіду учнів, їхніх позанавчальних інтересів, природних нахилів, вікових особливостей, прагнень до самореалізації. Когнітивна складова передбачає застосування класичних та інтерактивних форм (тренінгів, театральних студій, творчих лабораторій), методів (дискусій, конференцій, тематичних і соціальних проектів, мозкових штурмів тощо) і засобів навчання (актуалізація самоосвіти, мотивація предметної діяльності). Діяльнісна складова потребує залучення учнів до активної навчально-пізнавальної, соціальної, дослідно-пошукової та творчо-прикладної діяльності. Реалізація складових соціальної компетентності відбувається у НВП поєднанням різних форм (групових, колективних, парних) суб’єкт-суб’єктної взаємодії та видів діяльності учнів.

Авторська модель розвитку СКЛ (рис. 1) ґрунтується на принципах інформаційної достатності, здійсненності та узгодженості ресурсних характеристик змістового і процесуального компонентів розвитку соціальної компетентності ліцеїстів. На рис. 1 репрезентовано взаємозв’язки між компонентами моделі: концептуально-цільовим, що складається з наукових підходів, сукупності загальнодидактичних і специфічних принципів розвитку СКЛ, мети та завдань; змістовим (що передбачає розвиток СКЛ, ґрунтується на субмоделі СКЛ і розроблений на основі компетентнісного, діяльнісного, особистісного наукових підходів та застосування  міжпредметних зв’язків; суб’єктно-діяльнісним (реалізується суб’єктами НВП у процесі вивчення навчальних предметів (основна і старша школа) і позанавчальній роботі); критеріально-рівневим, який складається з критеріїв і рівнів оцінювання розвитку сформованості СКЛ, та оцінно-результативним, що дозволяє визначити ефективність забезпечення умов розвитку СК та включає технологію математичного опрацювання значень коефіцієнта розвитку соціальної компетентності ліцеїстів. 
У третьому розділі «Експериментальна перевірка результативності теоретично обґрунтованої моделі у навчально-виховному процесі ліцеїв» розкрито зміст формувального етапу експерименту з перевірки ефективності моделі розвитку СКЛ, подано методику вивчення стану сформованості соціальної компетентності учнів, яка складається з комплексу відомих психологічних валідних методик та авторських. 

На формувальному етапі експерименту (ФЕЕ) учнів було розподілено за рівнями розвитку СК, побудовано програму розвитку СК та реалізовано у навчально-виховному процесі, узагальнено й статистично опрацьовано експериментальні дані, визначено прикінцевий розподіл учнів за рівнями розвитку СК. У ліцеях було по дві експериментальні (ЕГ) та по дві контрольні групи (КГ) учнів, у колегіумі та кожній гімназії – по одній експериментальній та по одній контрольній групі. До експерименту було залучено 548 учнів , 87 педагогів, 27 представників адміністрацій навчальних закладів. Учнів експериментальних груп упродовж чотирьох років залучали до спеціально організованого навчально-виховного процесу, учні контрольних груп навчалися за традиційними технологіями.
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У процесі дослідження розроблено та реалізовано програму розвитку СКЛ у навчально-виховному процесі ліцею, яка визначає зміст психолого-педагогічного супроводу відповідно до виявлених під час констатувального етапу проблем, є об’єктивною, оскільки ґрунтується на реальних даних; структурованою, бо відтворює взаємозв’язки соціальних процесів і явищ; комплексною, тому що поєднує навчальну й позанавчальну діяльність ліцеїстів, визначає освітню та адміністративну складову впливу на учнів, враховує інтелектуальний, фізичний і духовний аспекти загального розвитку учнів. Відповідно до програми навчання ліцеїстів під час експерименту спрямовувалось на опанування знань, зазначених у змістово-структурній моделі СКЛ (когнітивна складова), під час вивчення обов’язкових навчальних предметів та авторських спецкурсів варіативної частини навчального плану ліцею, метою яких було визначено формування навичок[image: image67.emf]97,2 93,7 87,3 90,9 96,2
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 соціально нормованої та рольової поведінки через систему тренінгів і виховних заходів (діяльнісна складова). Процес адаптації ліцеїстів мав розширювати їх соціальний досвід (особистісна складова) внаслідок опанування різних видів діяльності (суспільно активної, навчальної, творчо-креативної); було забезпечено умови, супровід, надавалась підтримка розвитку СКЛ, створено розвивальне середовище ліцею.

Під час експерименту в навчально-виховному процесі ліцею застосовувався метод взаємонавчання «рівний – рівному», завдяки якому учні набували досвіду взаємодії – захищати власні інтереси та інтереси інших, висловлювати власні думки, формувати власну громадянську позицію, реалізовували вибір рольової поведінки. Встановлено, що розроблені дисертантом спецкурси «Я – особистість», «Я – громадянин» та «Моя кар’єра» змістовно посилили соціальний контекст навчання, сприяли формуванню соціально значущих якостей особистості, підвищенню соціальної активності ліцеїстів. 

Результати експерименту свідчать про ефективність таких методів і прийомів розвитку соціальної компетентності учнів: соціально-психологічний театр, соціально-розвивальні тренінги, молодіжні соціальні проекти, суспільні акції. Проведені бесіди, інтерв’ю, спостереження дали змогу зафіксувати в учнівських колективах гармонізацію міжособистісних відносин, посилення рефлексії, зростання усвідомленості поведінки та її відповідності суспільним нормам. Вивчення учнівських портфоліо свідчить про розширення за обсягом і змістом соціального та життєвого досвіду, результативність інтелектуальної, суспільно корисної та творчої діяльності учнів.

На етапі формувального експерименту впроваджено розроблену дисертантом модель розвитку СКЛ у НВП, з’ясовано її ефективність, забезпечено умови реалізації навчальної і позанавчальної діяльності ліцеїстів, психолого-педагогічний супровід, надано адміністративну підтримку розвитку СКЛ. 
Наприкінці формувального експерименту в учнів ЕГ спостерігалося стабільне прагнення до підвищення загального й соціального інтелекту та світогляду, сформованості вмінь працювати у команді, зростання рівня мобілізації зусиль на досягнення мети спільної діяльності, значне зростання рівня розвитку соціального інтелекту, комунікативних та організаторських здібностей. 

Для оцінювання ефективності розробленої моделі розвитку СКЛ використано кваліметричний підхід, в основу якого покладено оцінювання відносного (порівняно з максимально можливим) коефіцієнта КСК/КСКmax. Значення коефіцієнта розвитку КСК для кожного учня визначалося за формулою 1 як середнє арифметичне значення п’яти компонентних коефіцієнтів розвитку (Крез, Кпоз, Кпов, Кінт, Кос), що означали рівень розвитку функціональних (продуктивність діяльності, життєва позиція, поведінка) і параметричних (інтелект, особистісна сфера) складових СК:
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Результати обчислення коефіцієнтів розвитку соціальної компетентності учнів експериментальних (ЕГ) і контрольних (КГ) груп на початку і наприкінці формувального експерименту подано у таблиці 2 і підтверджено кожну з п’яти складових діаграмою (рис. 2).

Таблиця 2

Коефіцієнти розвитку соціальної компетентності учнів експериментальної та контрольної груп під час експерименту

	Коефіцієнти 
	Крез
	Кпоз
	Кінт
	Кпов
	Кос
	КСК

	ЕГ
	13.1 – 19.0
	4.75 - 7.5
	6.9 – 10.5
	4.5 – 7.25
	4.6 – 7.7
	0.62 – 0.94 

	КГ
	12.2 – 14.3 
	4.4 – 5.3
	6.8 – 8.25
	4.2 – 5.4
	4.3 – 5.1
	0.58 – 0.69
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Рис. 2 Діаграма розподілу рівнів реалізації компонентів соціальної компетентності учнями експериментальної та контрольної груп 
Протягом формувального експерименту в ЕГ і КГ групах відбулося зростання рівня сформованості соціальної компетентності та кожної з її складових: коефіцієнт продуктивності в ЕГ зріс на 32,0% і досяг рівня реалізації 97,2%, у КГ він збільшився на 10,5% і досяг 71,5% реалізації; коефіцієнт життєвої позиції в ЕГ зріс на 34,4% порівняно з 11,2% у КГ (рівень реалізації цієї складової становить 93,7% порівняно з 65,9%); інтелектуальний коефіцієнт в ЕГ збільшився на 29,5% і досяг рівня 87,3%, у КГ він збільшився на 11,3% і 68,8%; поведінковий коефіцієнт в ЕК зріс на 33,4% і досяг 90,9%, у КГ він збільшився на 13,7% і досяг 67,5% реалізації; особистісний коефіцієнт в ЕГ збільшився на 38,7% і досяг 96,2%, у КГ він збільшився лише на 9,2% і досяг 63,5%. Кінцевий розподіл учнів ЕГ і КГ груп за рівнями розвитку соціальної компетентності подано у таблиці 3. 

Таблиця 3

Розподіл учнів експериментальних і контрольних груп за рівнями розвитку соціальної компетентності, %

	Групи учнів
	Високий
	Достатній 
	Задовільний
	Незадовільний

	ЕГ
	КЕЕ
	11,8
	36,3
	32,5
	19,4

	
	ФЕЕ
	47,2
	41,4
	11,4
	0

	КГ
	КЕЕ
	12,1
	37,1
	33,2
	17,6

	
	ФЕЕ
	18,5
	40,8
	29,3
	11,4


Порівняння результатів експерименту для ЕГ і КГ свідчить, що рівень розвитку соціальної компетентності учнів ЕГ зріс до високого рівня (з майже максимальними значеннями) – 47, 2% і до достатнього – 41,4 %, а для учнів КГ зафіксовано в середньому за функціональними та параметричними критеріями кількісне зростання на 11%, що підтверджує позитивну динаміку розвитку СК. Здобуті значення коефіцієнта розвитку СКЛ свідчать, що психолого-педагогічний супровід розвитку СКЛ для учнів ЕГ був оптимальним, адміністративна підтримка – ефективною; для учнів КГ – супровід був достатнім, а підтримка – стихійною.

На основі проведеного дослідження можна сформулювати такі висновки. 
1. Аналіз джерельного літературного масиву показав, що останнім часом компетентнісний підхід став пріоритетним у системі освіти України, особливо важливим для розуміння суті процесів розвитку здібностей і здатності учнів як компонентів цілісної особистості. Незважаючи на значну кількість вітчизняних і зарубіжних праць, численних міжнародних і державних документів, у яких висвітлено питання формування й розвитку соціальної компетентності учнів ЗНЗ, ця проблема все ще залишається актуальною. 
З’ясовано, що в світовій науці поки що не існує усталеного погляду науковців щодо суті феномену «соціальна компетентність учня» і лише в поодиноких випадках відбувається пошук способів розвитку соціального мислення та соціальної зрілості учнів підліткового віку. 

Встановлено, що нормативно-правова база системи загальної середньої освіти містить недостатньо чіткі вимоги до формування та розвитку СКЛ у НВП загальноосвітніх навчальних закладів, не має рекомендацій щодо впровадження програмно-методичного забезпечення та обґрунтованих критеріїв оцінювання соціального розвитку ліцеїстів і соціальної компетентності як його базису. Це дає підстави для висновку, що наукове розроблення окресленої проблеми потребує системного докладного вивчення і тому вона обрана предметом дослідження.
2. Сформульовано авторське визначення соціальної компетентності ліцеїста відповідно до прийнятих у соціумі норм і цінностей. Це – інтегральна властивість особистості, сукупність особистісних рис та якостей, здібностей і здатності, що забезпечують відповідність індивіда його соціальній групі («актив», «пасив», «осторонь» «лідер», за валідною методикою соціометрії учнівських колективів О.Киричука), визначає досягнення власних, суспільно значущих цілей (обраних самостійно та визначених зовні) та успішну самореалізацію в гетерогенному соціумі. 

На основі змістово-структурного аналізу авторських підходів та визначень можна констатувати, що соціальна компетентність має різновиди, які за змістом відображають сферу формування, забезпечують реалізацію соціальної та суспільно-громадської діяльності, та всі їх компоненти взаємопов’язані соціальним і культурним контекстом. Серед структурних елементів соціальної компетентності ліцеїста виокремлено: знання як інструменти діяльності, життєві навички, особливі способи мислення, комунікативно-організаторські здібності, здатність усвідомлювати, оцінювати й відповідати за наслідки своїх дій. Враховуючи це, основними способами розвитку соціальної компетентності визначено засвоєння знань про соціокультурні норми суспільства, опанування соціальних ролей і норм міжособистісних відносин, нагромадження соціального й життєвого досвіду. 

В авторському трактуванні розвиток соціальної компетентності ліцеїста розуміємо як цілеспрямований педагогічно керований процес змін параметрів СК завдяки створенню суб’єктами НВП організаційно-дидактичних і соціально-психологічних умов для досягнення якісно нового рівня стану її сформованості, що відбувається за такими стадіями розвитку: потенційна, аксіологічна, перетворювальна. 

Поширюючи загальнонаукові підходи на класифікацію ступенів розвитку СК, рівень сформованості соціальної компетентності ліцеїста розглядаємо як функціональний стан, що визначається за допомогою обраних критеріїв. 

Джерелом розвитку соціальної компетентності ліцеїстів є суперечності між зовнішнім і внутрішнім світом особистості; між рівнем прагнень особистості до певних соціальних ролей чи бажаної соціальної активності та реальними особистісними й середовищними можливостями для їх самореалізації. Рушійною силою розвитку є мотивація досягнень учнів як міра відповідності їхніх потреб можливостям, очікуванням та реальним досягненням у навчально-комунікативній, суспільно корисній та особистісно-рольовій сферах. 

3. Встановлені зв’язки між елементами і компонентами СКЛ відображено в змістово-структурній субмоделі, яка поєднує когнітивну, особистісну та діяльнісну складові. Побудована модель розвитку соціальної компетентності ліцеїстів ґрунтується на принципах інформаційної достатності, здійсненності та узгодженості ресурсних характеристик. Підґрунтям розвитку СКЛ визначено закономірності засвоєння певного виду діяльності, площинами розвитку – когнітивну (пізнання себе і світу), духовну (формування цінностей, мотивації, переконань) та креативну (виявлення творчості у різних видах діяльності) складові, пріоритетними підходами – особистісно орієнтований, середовищний і діяльнісний. 

Розкрито зміст макро-, мезо- та мікрофакторів розвитку, з’ясовано специфіку їх впливу; доведено, що основним мезофактором, який характеризується інтенсивністю спільної діяльності педагогів та учнів, є ліцей. 

4. У процесі педагогічного експерименту доведено, що розвиток соціальної компетентності ліцеїстів, з одного боку, зумовлений потребою підлітків в адекватній інтеграції в соціумі, у самовизначенні й самоствердженні, досягненні емоційного благополуччя, з другого, детермінований умовами соціального оточення, зокрема навчального закладу. Встановлено, що всі внутрішні форми організації позанавчальної діяльності учнів ліцею спрямовані на розвиток їх природного потенціалу, але за умов систематичності вони не ставлять за мету цілеспрямовану соціалізацію учнів та їх об’єднання у ментальну соціальну спільноту; часткова реалізація розвивального потенціалу середовища не дає можливості досягати високого рівня розвитку СКЛ; потребує розширення діапазон життєвого досвіду та соціальної активності учнів.


5. Визначено організаційно-дидактичні умови розвитку соціальної компетентності ліцеїстів у навчально-виховному процесі: організація навчального процесу на засадах діяльнісного, технологічного, компетентнісного підходів та принципу міжпредметної координації; організація позанавчальної діяльності учнів ліцею (молодіжні клуби, студії за інтересами, соціально-психологічний театр); надання адміністративної підтримки розвитку СКЛ; розширення життєвого і навчального досвіду ліцеїстів залученням їх до спеціально організованої розвивальної діяльності; врахування в змісті навчальних предметів їх соціального контексту; впровадження спецкурсів «Я – особистість» (розвиток особистісної сфери, рефлексивних умінь) для учнів 8 класу та «Моя кар’єра» (розвиток здатності формувати стратегію соціалізації, планувати взаємодію із соціумом, передбачати її результати та наслідки) для учнів 9 класу; використання ресурсів і можливостей розвивального середовища ліцею.

До соціально-психологічних умов віднесено: забезпечення мотивації розвитку СКЛ; моніторинг психолого-фізіологічних та індивідуальних особливостей учнів; впровадження психолого-педагогічного супроводу розвитку СКЛ. 
На основі аналізу та синтезу даних формувального експерименту виявлено позитивну динаміку в рівнях розвитку соціальної компетентності ліцеїстів за функціональними та параметричними критеріями. Значення коефіцієнтів зросли від 87, 3%  до 97,2 % у респондентів ЕГ і від 63,5% до 71,5 % в учнів КГ. Найвищі рівні сформованості компонентів СК спостерігаються за досягнутими результатами в різних видах діяльності (розвиток особистісної сфери, сформованість життєвої позиції) у ліцеїстів ЕГ. В експериментальних групах кількість ліцеїстів з високим рівнем розвитку СК зросла на 35, 4% порівняно з 6,4% учнів КГ, з достатнім рівнем розвитку – на 5,1 % і 3,7 % відповідно, зменшилася кількість ліцеїстів із задовільним рівнем розвитку СК на 21,1% у ЕГ та на 3,9 % в КГ, з незадовільним рівнем розвитку – на 19, 4% і 6, 2% відповідно. Загалом в учнів  ЕГ і КГ сформувалась активна життєва позиція як компонент СК. Показники розвитку соціальної компетентності в учнів ЕГ і КГ наприкінці експерименту істотно різнилися, спостерігалася позитивна динаміка. 
Здобуті значення коефіцієнта розвитку СКЛ свідчать, що побудована та впроваджена модель розвитку СКЛ  у НВП є ефективною, відповідний їй супровід – оптимальним. Це дає підстави стверджувати, що мету дослідження досягнуто, завдання виконано. 

Дослідження не вичерпує всіх його аспектів і не претендує на повне висвітлення цієї складної проблеми. Подальшого обґрунтування потребують теоретичні і методологічні засади системи формування й розвитку соціальної компетентності бакалаврів і магістрів, керівників у післядипломній та вищій освіті, розвитку соціальної компетентності учнівської молоді в полікультурному середовищі, саморозвитку соціальної компетентності у взаємозв’язку із соціальним та емоційним розвитком особистості.
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АНОТАЦІЇ

Рябуха І. М. Розвиток соціальної компетентності ліцеїстів у навчальному процесі. – На правах рукопису.

Дисертація на здобуття наукового ступеня кандидата педагогічних наук за спеціальністю 13.00.09 – теорія навчання. – Інститут педагогіки НАПН України, Київ, 2012.
У дисертації обґрунтовано необхідність реалізації цілеспрямованої організованої діяльності суб’єктів навчально-виховного процесу з розвитку соціальної компетентності учнів у ліцеї інтернатного типу.
На основі системного аналізу, теорії діяльності та теорії компетентності вперше розроблено та експериментально перевірено модель розвитку соціальної компетентності ліцеїстів у навчально-виховному процесі, що забезпечує реалізацію на міжпредметній основі діяльнісного, особистісного, технологічного та компетентнісного підходів до формування й розвитку соціальної компетентності; створено змістовно-структурну субмодель соціальної компетентності ліцеїстів на основі соціального контексту когнітивного, діяльнісного та особистісного складників; виокремлено та класифіковано мезо- та мікрофактори розвитку соціальної компетентності ліцеїстів у навчальному процесі; визначено організаційно-дидактичні та соціально-психологічні умови розвитку соціальної компетентності ліцеїстів у навчально-виховному процесі; розроблено критерії визначення рівнів розвитку соціальної компетентності ліцеїстів.

Удосконалено категоріально-понятійний апарат проблеми дослідження, систему позанавчальної діяльності учнів ліцею через розгалужену структуру молодіжних клубів за інтересами; репрезентовано технологію психолого-педагогічного супроводу розвитку соціальної компетентності ліцеїста відповідно до завдань компетентнісної освіти старшокласників.

Розроблено навчально-методичне забезпечення розвитку соціальної компетентності ліцеїстів: стратегію адаптації ліцеїстів, програму розвитку СКЛ для організації взаємодії ліцеїстів із соціальним оточенням; програми спецкурсів «Моя кар’єра» для учнів 9 класу та «Я – особистість» для учнів 8 класу, плани роботи молодіжної студії «Дебати» та соціально-психологічного театру; розроблено та експериментально перевірено методику оцінювання стану сформованості соціальної компетентності учнів ліцеїв інтернатного типу. 

Ключові слова: соціальна компетентність ліцеїста, ліцей інтернатного типу, розвиток соціальної компетентності, психолого-педагогічний супровід розвитку, субмодель.

Рябуха И. М. Развитие социальной компетентности лицеистов в учебном процессе. – На правах рукописи.

Диссертация на соискание ученой степени кандидата педагогических наук по специальности 13.00.09 – теория обучения. – Институт педагогики НАПН Украины, Киев, 2012.

Диссертационная работа представляет комплексное теоретико-экспериментальное исследование в области дидактики, в которой раскрыты теория и практика развития социальной компетентности лицеистов на основе системного анализа, теории деятельности и теории компетентности в современных условиях. 

На основе результатов анализа научной литературы по психологии, педагогике и социологии констатируется, что в мировой науке не существует единственной устоявшейся точки зрения на содержание понятия «социальная компетентность учащегося ОУЗ». Во время исследования обнаружено, что подавляющее большинство публикаций, которые появились в 2000–2005 гг., раскрывает аспекты компетентности в сфере профессионализации, менеджмента, в том числе и школьного, коммуникативности, в меньшей степени – в социальной сфере, еще в меньшей – в моральной. Анализ результатов исследований зарубежных и отечественных ученых по данной проблематике позволил выявить, что понятие «социальная компетентность» рассматривается как одно из базовых, ключевых и, начиная с 1970-х годов ХХ века, наиболее интенсивно разрабатывается в организационной психологии и управлении, организационной и социальной педагогике. В работе конкретизирована суть и определены структурные составляющие понятий «социальная компетентность лицеиста» и «развитие социальной компетентности лицеиста», уточнено содержание понятий «психолого-педагогическое сопровождение развития СКЛ» и «административная поддержка развития СКЛ». Установлено, что социальная компетентность связана с жизненной, коммуникативной, социально-психологической и социально-культурной компетентностями и включает в себя разнообразие элементов ключевых компетентностей. Построено смысло-структурную субмодель социальной компетентности лицеиста, которая интегрирует когнитивную, личностную и поведенческую составляющие в процессуальной и результативной плоскостях развития.

На основе анализа научных работ отечественных и зарубежных авторов построено матрицу структуры СКЛ; установленные связи между элементами и компонентами этого многослойного понятия положены в основу авторской смысло-структурной субмодели социальной компетентности лицеиста, которая объединяет когнитивную, личностную и поведенческую составляющие, каждая из которых представлена перечнем личностных параметров. Для разработки методики определения формирования СКЛ параметры оценивания сгруппировано в три блока. 

Разработана, научно обоснована и практически апробирована модель развития социальной компетентности лицеистов, которая реализуется в интеллектуально и эмоционально насыщенной среде учебного заведения при активном взаимодействии с ближайшим и отдаленным социумом.

Раскрыты содержание мега-, макро-, мезо- и микрофакторов воздействия на развитие СКЛ, выяснена специфика их влияния в условиях учебного заведения интернатного типа. Определено содержание механизма сопровождения и административной поддержки развития СКЛ. Разработана программа социально-педагогической работы лицея по развитию общепредметных и социальных компетентностей, приобретению учащимися социализированного опыта.

Экспериментально подтвержденную эффективность получили такие методы социально-педагогической работы, как взаимообучение, развивающие тренинги, социально-психологический театр, учебные дебаты, ролевые игры, молодежные социальные проекты и общественно значимые акции. Разработаны практические рекомендации по развитию социальной компетентности лицеистов, проектированию образовательного пространства лицея, насыщению его разными видами деятельности, которые позволяют моделировать жизненные и коммуникативные ситуации.

Ключевые слова: социальная компетентность лицеиста, лицей интернатного типа, развитие социальной компетентности, психолого-педагогическое сопровождение развития, субмодель.

Ryabukha I.M. Lyceum students’ social competency developing during educational process. – Manuscript.

Thesis for a candidate’s degree in pedagogy. Area of specialization 13.00.09 – Theory of Education. – Institute of Pedagogics of NAPS Ukraine, Kyiv, 2012.

Thesis is devoted to the grounding of necessity for realization of specially organized activity of participants of teaching-educational process under the conditions of the lyceum of boarding type for students’ social competency development. On the basis of system analysis, the theories of activity and competence for the first time the model of lyceum students’ social competence development is worked out and experimentally tested in teaching and educational process that provides realization on intersubject basis of activity, personality, technological and competence approaches to social competence forming and development; substantial-structural submodel of lyceum students’ social competence is created on the basis of social context of cognitive, activity and personality components; meso- and microfactors of lyceum students’ social competence development in educational process are distinguished and classified; organizationally-didactic and socialpsychological framework of lyceum students’ social competence development in teaching and educational process are defined; the criteria of determination of levels of lyceum students’ social competence development are worked out. Category-conceptual aid of research problem is improved, system of lyceum students’ out-of-class activity through the ramified structure of youth clubs on interests is enhanced; technology of psycho-pedagogical support of lyceum students’ social competence development is presented according to the tasks of competence education of senior pupils.
Educational and methodological provision of lyceum students’ social competence development is worked out: strategy of lyceum students’ adaptation, program of development of SCL for students’ co-operation organization with social surroundings; the programs of the special courses «My career» for the students of the 9 form and «I am personality» for the students of the 8 form, working plans of youth studio «Debates» and socialpsychological theatre; methodology of forming state evaluation of students’ social competence at lyceums of boarding type is worked out and experimentally tested. 
Keywords: lyceum student’s social competence, lyceum of boarding type, social competence development, psycho-pedagogical support of development, submodel.
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