23

Для заказа доставки данной работы воспользуйтесь поиском на сайте по ссылке:  http://www.mydisser.com/search.html
[image: image67.emf]23,5%

21,8%

52,0%

53,3%

24,5%

25,1%

низький середній високий

До експерименту

Після експерименту

[image: image68.jpg]


[image: image69.emf]23,5%

21,8%

52,0%

53,3%

24,5%

25,1%

низький середній високий

До експерименту

Після експерименту

 

ІНСТИТУТ ПЕДАГОГІКИ 

НАЦІОНАЛЬНОЇ АКАДЕМІЇ ПЕДАГОГІЧНИХ НАУК УКРАЇНИ

КОЗАЧЕНКО Ігор Олександрович 

УДК 371. 3: 91 (07)

МЕТОДИКА РЕАЛІЗАЦІЇ ВЗАЄМОЗВ’ЯЗКУ 

ЗМІСТОВОГО ТА ПРОЦЕСУАЛЬНОГО КОМПОНЕНТІВ НАВЧАННЯ ГЕОГРАФІЇ В ЗАГАЛЬНООСВІТНІЙ ШКОЛІ 
13.00.02 – теорія та методика навчання (географія)

Автореферат

дисертації на здобуття наукового ступеня

кандидата педагогічних наук

Київ – 2012

Дисертацією є рукопис.

Роботу виконано в Інституті педагогіки Національної академії педагогічних наук України.

	Науковий керівник:
	доктор педагогічних наук, професор

Кондрашова Лідія Валентинівна,

Херсонський національний технічний університет,

професор кафедри педагогіки і психології.

	
	

	Офіційні опоненти:
	доктор географічних наук, професор

Шищенко Петро Григорович,
Київський національний університет імені Тараса Шевченка, 

професор кафедри географії України географічного факультету,

член-кореспондент НАПН України;

кандидат педагогічних наук, 
старший науковий співробітник
Круглик Лідія Іванівна, 

Інститут педагогіки НАПН України,

старший науковий співробітник лабораторії географічної і економічної освіти.




Захист відбудеться 19 вересня 2012 року о 16 годині на засіданні спеціалізованої вченої ради К 26.452.05 в Інституті педагогіки НАПН України,  04053, м. Київ, вул. Артема, 52-Д.

З дисертацією можна ознайомитися у науковій частині Інституту педагогіки НАПН України, 04053, м. Київ, вул. Артема, 52-Д.

Автореферат розіслано 17 серпня 2012 р.

Вчений секретар 

спеціалізованої вченої ради





Т. Г. Назаренко

ЗАГАЛЬНА ХАРАКТЕРИСТИКА РОБОТИ
Актуальність дослідження визначається необхідністю побудови навчально-виховного процесу в загальноосвітній школі на науково обґрунтованій основі, що враховує закономірності становлення і розвитку особистості учня засобами шкільних географічних курсів. З позиції вимог сьогодення модель навчального процесу повинна розглядатися педагогом як еталонне уявлення про навчання учнів, його конструювання в умовах конкретних освітньо-виховних закладів, а також  його орієнтацією не лише на відтворення комплексу знань закладеного в навчальних програмах, а й на  формування світорозуміння учнів, усвідомлення ними цінностей нації. Навчальний процес має розвивати в учнів необхідність оволодіння способами розумової діяльності, набуття досвіду ціннісно-значеннєвого використання знань у розв’язанні навчально-пізнавальних, і життєво-важливих проблем. 

Проблема підготовки учнів до життя, одержання ними якісної освіти завжди була й нині залишається однією з актуальних і вимагає подальших пошуків шляхів її оптимального розв’язання. Поміж причин, що стримують ефективне розв’язання цієї проблеми, можна назвати однобічність шкільного навчання, коли замість цілісного соціокультурного досвіду учні засвоюють знаннєвий компонент, що становить один зі складників їхньої освіти.

Поміж пріоритетів сучасної освітньої стратегії варто виокремити необхідність формування світорозуміння учнів і нової соціальної поведінки, яка впливає на характер сприйняття інформації й алгоритм розумових дій, особистісне ставлення до навколишнього світу й механізми  досягнення поставлених цілей.

Нова освітня стратегія визначає необхідність використання нових підходів у навчанні учнів. Ця проблема не є новою. При розробленні й теоретичному обґрунтуванні методичних засад увага провідних дослідників акцентується на підходах, що визначають цілі, зміст, методи, форми й дидактичні засоби їхньої реалізації. Зокрема, велику увагу в наукових дослідженнях приділено вивченню співвідношення науки й моральності (І. Зязюн, В. Біблер, С. Рубінштейн, М. Трубніков та інші); взаємодії соціалізації, виховання й освіти (І. Бех, Л. Виготський, В. Краєвський, Л. Новикова, А. Петровський та інші); ролі полікультурного підходу в освіті (Є. Бондаревська, Л. Кондрашова, А. Сманцер та інші); визначенню функцій наукових знань у навчальному процесі (Ю. Бабанський, М. Данилов, Л. Зорина, І. Лернер, І. Малафіїк, М. Скаткін та інші); інформаційного підходу до навчання (Г. Балл, П. Копнін, Ю. Машбиць та інші).

Співвідношення наукового й навчального знання в їхньому взаємозв’язку  одержало теоретичне обґрунтування в роботах Б. Федорова, Г. Любимова, В. Максаковського. Проблеми формування вмінь і навичок навчальної діяльності розглядалися в працях О. Бугрій, В. Буряка, В. Давидова, Є. Кабанової-Меллер, В. Паламарчук, Л. Панчешнікової, О. Савченко та інших. Представники розвивального навчання (В. Давидов, Д. Ельконін, Л. Занков, Н. Менчинська) акцентували увагу вчителя на формуванні не тільки знань, але й розумових якостей особистості учня, прийомів розумової діяльності в навчальному процесі.

У низці досліджень визначаються психолого-педагогічні основи організації навчальної діяльності учнів, спрямовані на розвиток їхніх особистісних якостей та формування навчальних умінь учнів (А. Алексюк, В. Андрєєв, М. Богданович, В. Бутенко, П. Гальперін, В. Євдокимов, Б. Коротяєв, А. Сохор, І. Унт, І. Чередов, Г. Щукіна та інші).

Незважаючи на успіхи у всебічному дослідженні  методичних і загадьнодидактичних проблем, якість освітнього процесу і готовність випускників загальноосвітніх шкіл до самостійного життя ще недостатньо відповідає сучасним вимогам, оскільки відповідно до закономірностей соціально-економічного розвитку суспільства на ринку праці мають попит не самі по собі знання, а здатність людини виконувати певні функції, що ґрунтуються на продуктивних прийомах і особистісних цінностях. Саме тому пошуки шляхів оптимізації навчання географії спрямовані на визначення умов, у яких учні могли б не тільки сприймати навчальну інформацію, засвоювати теорію, опановувати поняттями, законами, фактами, але й були змушені активно діяти, приймати рішення, відповідати за їхні наслідки, послуговуватися науковими знаннями як інструментом практичної дії в системі «природні умови і ресурси – людина – суспільство». Свідченням цього є стійка тенденція зростання попиту на ринку праці, саме на тих осіб, які є орієнтованими на особистісні якості.

Аналіз наукової літератури і педагогічної практики, проведений під час дисертаційного дослідження,  показав, що якість освітнього процесу, усунення труднощів, які виникають в учнів загальноосвітніх шкіл  у процесі навчання, багато в чому пов’язані із забезпеченням цілісності різних сторін педагогічного процесу. Ці та подібні їм питання розкриваються у працях науковців-дидактів: Ю. Бабанського, В. Бондаря, С. Баранова, В. Краєвського, В. Ледньова, І. Лернера, Н. Мойсеюк, О. Савченко, М. Скаткіна, В. Ягупова та інших. Їм приділено значну увагу в роботах із методики навчання географії – О. Бугрій, Л. Вішнікіної, А. Даринського, І. Душиної, С. Коберніка, В. Коринської, В. Корнєєва, М. Криловця, Л. Круглик, І. Матрусова, О. Надтоки, Т. Назаренко, В. Пятуніна, О. Топузова, І. Шоробури, В. Щеньова А. Шуканової та інших. 

Незважаючи на різні підходи до розуміння сутності навчання, визначено, що цей процес є динамічним явищем, таким, що постійно розвивається, удосконалюється, набуває нових рис та істотних властивостей. Його структурні компоненти видозмінюються, наповнюються новим змістом, методами та прийоми, що зумовлюється постійним діалектичним рухом  педагогічної і галузевої науки, виникненням новітніх засобів дослідження природи, способів узагальнення джерел інформації, телекомунікаційних технологій. Таким чином, перегляд і теоретичне обґрунтування взаємозв’язків й співвідношень структурних компонентів навчання є нагальною потребою педагогічної науки.

Установлено, що умовою, яка визначає формування цілісного здійснення навчання, є співвідношення в його структурі змістової і процесуальної сторін (В. Краєвський, Л. Кондрашова, І. Лернер, В. Сластьонін, М. Скаткін та інші). Змістово-процесуальний підхід не тільки зміщує акценти із предметно-змістовного аспекту на особистість учня, але й припускає забезпечення єдності інформації й дій, що спричиняє кардинальну зміну характеру навчання. Отже, можна констатувати, що процес навчання поступово переходить у площину особистісно зорієнтованого навчання. Свідченням цього є твердження Л. Кондрашової, що нині вчитель не повинен перебувати в полоні інструкцій, суворих методичних рекомендацій, а має будувати навчальну діяльність учнів відповідно до творчого, проектно-конструктивного й духовно-особистісного досвіду. Важливо домогтися того, щоб учні не тільки опанували системою знань, але, й розвивали б у себе здатність використовувати ці знання для розв’язання практичних завдань [192].

Водночас, аналіз стану навчання географії у загальноосвітній школі дозволив виокремити певні суперечності в досліджуваному науково-практичному напрямі:

· між сучасною структурою і змістом курсу географії та панівними репродуктивними методами, прийомами, технологіями його викладання;

· між ступенем науковості, гуманістичної і краєзнавчого спрямовання навчального матеріалу та пасивною особистісною позицією суб’єктів навчального процесу, що не вбачають необхідності у засвоєнні способів здобуття знань через актуальні методи географічної науки; 

· між послідовністю, міжпредметністю, системністю і глибиною змісту шкільних географічних курсів та перевагою інформаційної сторони у процесі їх навчання; 

· між вимогами до результатів навчання географії й несистемним підходом до проектування змісту і процесу засвоєння знань і способів їх здобуття; технологій навчання, що не корелюють зі змістом.

Отже, можемо констатувати той факт, що певні аспекти педагогічної теорії не знайшли свого відображення в методиці навчання географії, а тому не втілені на практиці.

Наявність зазначених суперечностей, урахування недостатньої обґрунтованості викладених вище підходів зумовлює актуальність обраної нами теми дослідження: «Методика реалізації взаємозв’язку змістового та процесуального компонентів навчання географії  в загальноосвітній школі».

Зв’язок роботи з науковими програмами, планами, темами. Тема дисертації є складовою загальної теми «Науково-методичні засади формування і реалізації оновленого змісту географічної освіти в основній школі» лабораторії географічної і економічної освіти Інституту педагогіки НАПН України. Державний реєстраційний номер теми: 0112U000397. Вид тематики: прикладне дослідження. 

Тему дисертації затверджено в бюро Ради з координації наукових досліджень у галузі педагогіки та психології НАПН України (Протокол № 4 від 22.04.2008 р.).

Метою дослідження є теоретичне обґрунтування, розроблення й експериментальна перевірка методичних засад, що сприяють ефективному взаємозв’язку змістового та процесуального компонентів навчання географії в загальноосвітній школі.

В основу дослідження було покладено припущення про те, що ефективність взаємозв’язку змістового і процесуального компонентів навчання географії в загальноосвітній школі зумовлюється  спеціально розробленою методикою, що передбачає: забезпечення у структурі навчання раціонального співвідношення його інформаційної та змістової сторін; розкриття і використання суб’єктивного досвіду учнів у процесі оволодіння програмним матеріалом; реалізацію принципів змістово-процесуального підходу; особистісна позиція суб’єктів навчального процесу, що передбачає не тільки систему програмних знань, але й способів їх використання у розв’язанні навчальних проблем; переведення навчальної інформації у режим проектної діяльності.

Задачі дослідження:

1) вивчити й узагальнити стан дослідження проблеми сутності, змісту і взаємозв’язку компонентів навчання шкільних географічних курсів у педагогічній теорії та практиці;

2)  обґрунтувати сутність змістового та процесуального компонентів навчання та розкрити особливості та механізм їх взаємозв’язку в навчанні географії в загальноосвітній школі на основі змістово-процесуального підходу;

3) виявити й обґрунтувати методичні засади, що сприяють ефективному взаємозв’язку змістового та процесуального компонентів навчання географії у загальноосвітній школі;

4) розробити й експериментально перевірити методичну модель і відповідну їй технологію реалізації умов ефективного взаємозв’язку змістового та процесуального компонентів навчання географії в загальноосвітній школі;

5) розробити методичні рекомендації для вчителів географії щодо реалізації змістово-процесуального підходу в навчанні географії. 

Об’єкт дослідження – процес навчання географії в загальноосвітній школі. 

Предмет дослідження – методика формування системи знань на основі взаємодії змістового та процесуального компонентів навчання географії в загальноосвітній школі.

Методологічну та теоретичну основу дослідження складають: розроблені у психолого-педагогічній науці положення про закономірності формування особистості в навчально-виховному процесі (І. Бех, Л. Виготський, П. Гальперін, В. Давидов, М. Каган, Г. Костюк, О. Леонтьєв, С. Максименко, С. Рубінштейн, Г. Щукіна, І. Якиманська та інші); про закономірності, принципи, умови організації і перебігу навчального процесу в загальноосвітній школі (Ю. Бабанський, В. Бондар, С. Баранов, В. Загвязинський, В. Краєвський, В. Ледньов, І. Лернер, В. Лозова, І. Малафіїк, В. Онищук, В. Паламарчук, О. Савченко, В. Сластьонін, М. Скаткін, Г. Щукіна, В. Ягупов та інші); про демократизацію і гуманізацію процесу навчання (С. Гончаренко, І. Зязюн, Л. Кондрашова, С. Максименко, Ю. Мальований, А. Сманцер та інші); методики навчання географії  в загальноосвітній школі (О. Бугрій, Л. Вішнікіна, А. Даринський, І. Душина, Л. Зеленська, С. Кобернік, В. Коринська, В. Корнєєв, Л. Круглик, В. Максаковський, І. Матрусов,  О. Надтока, Т. Назаренко,  Л. Панчешнікова, В. Пятунін, М. Топузов, О. Топузов, А. Сиротенко, Б. Чернов, І. Шоробура, В. Щеньов, А. Шуканова та інші); сучасні методологічні підходи до реалізації  технологій навчання (А. Нісімчук, О. Пєхота, О. Пометун,  Г. Селевко, С. Сисоєва, М. Чошанов та інші).
У своєму дослідженні ми виходили з положень теорії пізнання про активність суб’єкта в діяльності; загальнонаукові методи дослідження; принципи об’єктивності, науковості, цілісності, наступності, соціальної зумовленості; філософські ідеї про співвідношення свідомості, діяльності та розвитку особистості, єдності теорії і практики; системний підхід до процесів та явищ; системно-діяльнісний і змістово-процесуальний підходи як різнобічні й багаторівневі способи аналізу навчання географії в загальноосвітніх навчальних закладах.
Вихідні положення дослідження ґрунтуються на Законах України «Про освіту», «Про Загальну середню освіту», Національній доктрині розвитку освіти України у XXI столітті, Концепції географічної освіти, Міжнародній Хартії географічної освіти.

З метою розв’язання завдань дослідження було застосовано комплекс загальнонаукових і спеціальних методів: теоретичних – аналіз, синтез, порівняння, узагальнення, систематизація теоретичних і дослідних даних, моделювання, застосованих для з’ясування стану розроблення досліджуваної проблеми, вивчення основних понять дослідження, проектування  методичної моделі реалізації  умов ефективного взаємозв’язку змістового і процесуального компонентів навчання географії; емпіричних – спостереження за учнями, за навчальним процесом з географії, вивчення продуктів діяльності, анкетування, тестування, діагностичні контрольні роботи, фіксація, експертне оцінювання, шкалування – для з’ясування стану реалізації досліджуваного взаємозв’язку; педагогічний експеримент – для дослідження ефективності розроблених методичних умов і відповідної їм технології; методи статистичної обробки кількісних і якісних результатів педагогічного експерименту, через які перевірялись статистичні гіпотези, визначалась значущість отриманих результатів.

Дослідження проводилося у 2004-2012 рр. упродовж трьох взаємопов’язаних етапів науково-педагогічного пошуку.
На аналітико-констатувальному етапі (2004-2006 рр.) аналізувалися і систематизувалися першоджерела дослідження, визначався методологічний апарат, здійснювалося узагальнення стану взаємозв’язку змістового і процесуального компонентів у теорії та практиці навчання географії в загальноосвітній школі.

На формувальному етапі (2007-2009 рр.) було розроблено методичну модель ефективного взаємозв’язку змістового і процесуального компонентів навчання географії в загальноосвітній школі і відповідну методику їх реалізації, здійснено експериментальну перевірку гіпотези і концептуальних положень дослідження, розроблено методичні рекомендації для вчителів, проведено корекцію експериментальних методик. 

На завершально-узагальнювальному етапі (2009-2012 рр.) здійснювалося узагальнення результатів здійсненого дослідження, формулювалися теоретичні та практичні висновки; відбувалося літературне оформлення дисертації відповідно до вимог ВАК України.

Експериментальною базою дослідження було обрано ЗОШ № 36 м. Кривого Рогу, Криворізький обласний ліцей-інтернат для сільської молоді, ЗОШ № 42 м. Кривого Рогу. Різними видами експериментальної роботи було охоплено 758 учнів і 34 учителі географії Дніпропетровської області. 

Наукова новизна одержаних результатів полягає в тому, що: 

Уперше визначено характер, специфіку і сутність взаємозв’язку змістового і процесуального компонентів навчання географії в загальноосвітній школі на мікро-, мезо- та макрорівнях; обґрунтовано методичні основи  взаємозв’язку змістового та процесуального компонентів навчання географії  в загальноосвітній школі, які стосуються забезпечення у структурі навчання раціонального співвідношення його інформаційної та змістової сторін; розкриття й використання суб’єктивного досвіду учнів у процесі оволодіння навчальним матеріалом; реалізації принципів змістово-процесуального підходу; особистісної позиції суб’єктів навчального процесу, що передбачає не лише наявність системи знань, задекларованих навчальною програмою, але й засобів їх використання у розв’язанні навчальних проблем; переведення навчальної інформації у режим проектної діяльності. У процесі дослідження розроблено методичну модель реалізації навчання географії як динамічну сукупність цілей і змісту, що зумовлює структуру навчання на основі змістово-процесуального підходу за взаємопов’язаними етапами (аналітико-прогностичним, орієнтаційним, виконавчим, контрольно-систематизуючим). На основі цього розроблено основи нової технології навчання географії.

Уточнено сутність поняття «змістово-процесуальний підхід», конкретизовано структуру і зміст компонентів навчання географії, підстави до структурування змісту навчального матеріалу, типології й алгоритму реалізації проектної діяльності учнів.

Подальшого розвитку набули теоретичні аспекти реалізації  взаємозв’язку змістового та процесуального компонентів у навчанні географії в загальноосвітніх навчальних закладах, показники та критерії ефективності його реалізації.

Практичне значення одержаних результатів полягає в тому, що розроблено та впроваджено: методику діагностики рівня реалізації досліджуваного взаємозв’язку, готовності вчителів до його здійснення; процедури структурування змісту навчання географії з урахуванням особливостей цільового, змістового та процесуального компонентів на кожній ланці навчання; технологічних карток для проектування змісту уроку і вивчення навчальної теми; специфічних методичних підходів щодо переведення навчальної інформації у режим проектної діяльності; прийомів навчальної діяльності, які сприяють переходу учнів на особистісну позицію і розширенню досвіду у розв’язанні навчальних проблем; системи позакласної роботи з географії, що концентрується навколо шкільного географічного клубу «Ріднокрай»; дидактичного пакету рекомендацій для вчителів з метою підвищення рівня їх готовності до реалізації ефективного взаємозв’язку змістового і процесуального компонентів навчання географії в загальноосвітніх навчальних закладах – змісту лекцій, майстер-класів, програм спецкурсів і факультативів з географії, навчально-методичному посібнику «З досвіду реалізації змістово-процесуального підходу в навчанні географічних дисциплін у загальноосвітній школі». 

Обґрунтовані в дисертації теоретичні положення й упорядковані науково-методичні матеріали можуть бути використаними: в подальших наукових дослідженнях, які стосуються підвищення рівня якості навчання учнів загальноосвітніх шкіл; під час укладання навчально-методичної літератури до курсу «Географія», змісту й організації освітнього процесу в загальноосвітніх навчальних закладах.

Упровадження результатів дослідження здійснювалося в загальноосвітніх навчальних закладах м. Кривого Рогу:  ЗОШ № 34, (довідка № 356 від 17.12.2010), ЗОШ №  125 (довідка № 445 від 17.12.2010), ЗОШ № 32 (довідка № 177 від 17.12.2010), ЗОШ № 44 (довідка № 4/371 від 10.12.2010), методичних об’єднаннях учителів географії м. Кривого Рогу (довідка від 28.12.2010).

Апробація результатів дисертації. Основні теоретичні, концептуальні положення, висновки, рекомендації й попередні результати дослідження обговорювалися на засіданнях лабораторії географічної і економічної освіти Інституту педагогіки НАПН України; кафедри педагогіки Криворізького педагогічного інституту ДВНЗ «Криворізький національний університет» (2004–2012 рр.), постійно діючих семінарах кафедри педагогіки, методичних об’єднаннях вчителів шкіл м. Кривого Рогу, на курсах підвищення кваліфікації вчителів, щорічних підсумкових наукових конференціях у Криворізькому педагогічному інституті ДВНЗ «Криворізький національний університет» (2005–2012р.р.); оприлюднено в доповідях на науково-практичних конференціях, зокрема міжнародних: «Наука, освіта, суспільство очима молодих» (2009 р., м. Рівне), «Методи і засоби забезпечення неперервності едукаційного процесу в закладах освіти» (2008р., Черкаси), «Викладач і студент: суб’єкт-суб’єктні стосунки» (2008, Черкаси); всеукраїнських: «Педагогическая наука и образование: проблема и перспективы» (2009 р., м. Сімферополь), «Шляхи гармонізації знань і якостей особистості в професійній підготовці майбутнього вчителя» (2009 р., м. Кривий Ріг), «Современное образование как процесс формирования человека, общества, государства» (2010 р., м. Сімферополь), «Інноваційні освітньо-виховні стратегії в сучасному світі: змістовний та технологічний аспект» (2010 р., м. Суми).
Публікації. Основні положення дисертації викладено у 9 одноосібних публікаціях, шість з яких – у фахових виданнях, затверджених ВАК України і у тезах семи наукових конференцій, одному навчально-методичному посібнику.

Структура дисертації. Робота складається зі вступу, двох розділів, висновків до розділів, загальних висновків, списку використаних джерел, додатків. Список використаних джерел нараховує 212 позицій, 9 додатків мають обсяг 52 сторінки. Повний обсяг роботи складає 272 сторінки, основного змісту – 201 сторінка. У тексті вміщено 24 таблиці, 14 рисунків.

ОСНОВНИЙ ЗМІСТ РОБОТИ

 У вступі обґрунтовано актуальність теми, визначено мету, гіпотезу, завдання, об’єкт, предмет й методи дослідження; розкрито наукову новизну та практичну значущість роботи; подано відомості щодо апробації, впровадження одержаних результатів і структури дисертації
У першому розділі «Теоретичні аспекти реалізації ефективного взаємозв’язку змістового та процесуального компонентів навчання географії в загальноосвітній школі» проаналізовано вітчизняну й зарубіжну наукову літературу з проблеми дослідження, розкрито сутність поняття змістово-процесуального підходу до навчання географії, визначено теоретичні аспекти реалізації ефективного взаємозв’язку змістового та процесуального компонентів навчання географії в загальноосвітній школі.

Теоретичний аналіз літератури засвідчив, що визначення цілі, зміст основних компонентів навчального процесу, його характер і спрямування розкриваються у працях Ю.Бабанського, В.Бондаря, С.Баранова, Л.Кондрашової, В.Краєвського, І.Лернера, І.Малафіїка, В.Онищука, В.Паламарчук, О.Савченко, М.Скаткіна, Г.Щукіної, Б.Ельконіна, В.Ягупова та інших, їм приділено значну увагу в роботах методичного характеру –Й.Гілецького, А.Даринського, І.Душиної, С.Коберніка, В.Коринської, В.Корнєєва, В.Максаковського, І.Матрусова, Л.Панчешнікової, В.Пятуніна, Л.Розанова, О.Топузова, І.Шоробури, В.Щеньова та інших. Учені наголошують на переході від традиційної «знаннєво-орієнтованої» парадигми освіти до нової – особистісно зорієнтованої в навчанні географічних дисциплін. 

Базовим для дослідження визнано положення про те, що науковою підставою для проектування структурних компонентів процесу навчання є відображення навчання як цілісного процесу в динамічній єдності його цільового, змістового, процесуального й результативного компонентів. Сутність навчання полягає в оволодінні учнями під керівництвом учителя певними знаннями, навичками і вміннями, що складають його зміст, і у становленні в учнів на конкретному змісті навчальної діяльності мотивів до самовдосконалення, формування вмінь навчатися за стимулюванням і підтримкою вчителя.

Під час дослідження в полі посиленої уваги перебували не стільки принципи побудови навчання географії в загальноосвітній школі, скільки основи проектування певної сфери діяльності учнів із засвоєння знань про природу і суспільство. Інформаційна сторона є орієнтовною основою навчальної діяльності учнів, інформація, структурована навчальними програмами – адекватною ситуаційно-моделюючим технологіям, зміст навчання яких спрямовано на практичну діяльність щодо використання і застосування набутих знань як інструменту практичних дій у природному середовищі існування.
В основу дослідження покладено такі положення: сутність навчання полягає в постійній взаємодії двох діяльностей: викладання й учіння; на кожній ланці навчання окреслені діяльності становлять процесуальний компонент навчання, який реалізується в певних формах, методах і способах через предметний зміст у процесі засвоєння знань; взаємозв’язок змістового та процесуального компонентів має свою специфіку на мікро-, мезо- та макрорівнях навчання географічних дисциплін у загальноосвітній школі. 

Змістовий компонент навчання містить у собі систему знань про інструментарій досягнення цілей, включаючи суто зміст навчання, навчальні програми, плани, підручники, методичні розробки, роздавальний матеріал. Сутність процесуального компонента полягає в реалізації тих форм, методів і засобів навчання, що надають можливість навчати учнів самотужки визначати форми і види навчальної інформації, доцільні методи, порядок і прийоми її засвоєння, джерела додаткових знань, способи структурування навчальної інформації для розв’язання  практичних завдань

Здійснений аналіз чинників навчання географії довів необхідність обґрунтування методологічних підстав до пошуку ефективного взаємозв’язку змістового та процесуального компонентів навчання. Найбільш доцільним з наявних є змістово-процесуальний підхід. 

Аналіз наукової літератури з досліджуваної проблеми дозволив дійти до висновку, що змістово-процесуальний підхід є комплекс дидактичних прийомів, спрямованих на аналіз та обґрунтування сутності внутрішніх чинників, зв’язків, суперечностей і тенденцій розвитку процесу навчання.

Цей підхід забезпечує взаємодію інформаційно-змістової і процесуально-організаційної сторін навчання. Єдність цих сторін у процесі навчання забезпечує вивчення навчальної інформації не за допомогою дидактичного оброблення, а шляхом розв’язання  навчальних проблем, виконання завдань, що стимулюють пізнавальну активність суб’єктів навчання на основі свободи вибору дій.

У процесі навчання, основою якого є змістово-процесуальний підхід, знання не просто заучуються й відтворюються: учнями усвідомлюється їх процесуальна, дієва сторона. Під час виконання  різних видів навчальної роботи: складанні конспекту, опорних схем, таблиць, алгоритмів дії, – активізується розумова діяльність учнів, що забезпечує єдність їхніх знань і розумової діяльності.

Змістово-процесуальний підхід, що містить у собі такі компоненти, як-от: мотиваційно-ціннісний, що поєднує мотиви, адекватні цілям і завданням підготовки учнів до навчальної роботи, які стимулюють їх до творчого оволодіння знаннями; когнітивний, який становить систему знань, володіння дидактичними технологіями, що становлять основу навчальної діяльності; емоційно-вольовий компонент, що дозволяє реалізувати в навчальній роботі систему методів, засобів, способів регуляції й саморегуляції, контролю й самоконтролю, управління і самоуправління пізнавальними діями й результатами діяльності; творчо-діяльнісний, який сприяє закріпленню творчого підходу до нестандартного здійснення навчальних дій, саморозвитку творчих здібностей, креативності; рефлексивний-оцінний, який забезпечує здатність особистості свідомо управляти й регулювати власну поведінку в різних життєвих ситуаціях, здійснювати самоаналіз навчальних досягнень й оцінювати отримані результати, визначати перспективи власного особистісного зросту.

Змістово-процесуальний підхід до навчання є своєрідним внутрішнім механізмом відновлення змісту навчання географії в загальноосвітній школі. Він реалізується в пізнавально-процесуальній, комунікативній і діяльнісній сферах суб’єктів навчального процесу і надає методологічне підґрунтя для визначення критеріїв ефективності взаємозв’язку компонентів навчання. 

З урахуванням специфіки функціонування змістового та процесуального компонентів навчання виокремлено критерії: когнітивний, мотиваційний, операційно-діяльний і рефлексивний.

У дослідженні було охарактеризовано процес послідовного упровадження проектної діяльності під час навчання географії шляхом проведення уроків-проектів з дослідження окремих аспектів географічних об’єктів; уроків-запускання проектів; уроків-презентації проектів, що змінює структуру процесу навчання і передбачає новий зміст і способи діяльності викладання й учіння (проектування, моделювання, конструювання, дослідження, презентацію індивідуального досвіду учня в засвоєнні географічних знань).

За результатами теоретичного аналізу наукових джерел щодо специфіки реалізації змістово-процесуального підходу до вивчення географії в загальноосвітній школі було виокремлено умови. До таких умов віднесено: забезпечення у структурі навчання раціонального співвідношення його інформаційної та змістової сторін; розкриття і використання суб’єктивного досвіду учнів у процесі оволодіння програмним матеріалом; реалізацію принципів змістово-процесуального підходу; особистісну позицію суб’єктів навчального процесу, що передбачає не тільки систему програмних знань, але й способів їх використання в розв’язанні навчальних проблем; переведення навчальної інформації в режим проектної діяльності.

У другому розділі «Методичні підходи реалізації ефективного взаємозв’язку змістового та процесуального компонентів навчання географії у загальноосвітніх навчальних закладах» проаналізовано науково-методичні характеристики моделі реалізації ефективного взаємозв’язку змістового та процесуального компонентів навчання географії в загальноосвітніх навчальних закладах, що забезпечують її формування, а саме: чинники, методичні умови, засоби й форми.

Моделювання взаємозв’язку змістового та процесуального компонентів навчання передбачало синхронізацію фундаментальних знань і їх прикладної складової під час вивчення географії; гармонізацію навчальної інформації й способів її засвоєння, використовуваних технологій і уявлень про результати навчання, рівнях підготовленості й оцінних засобів, що їх відображають. Розроблену модель схематично подано на рис. 1.

Новизна розробленого підходу до структурування мети, завдань, змісту, методики, технології, моніторингу й оцінки, як структурних ланок моделі навчання географії, полягає у визначенні ефективності методичних умов взаємозв’язку змістового та процесуального компонентів навчання географії 
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В основу запропонованої моделі покладено її поетапну реалізацію (аналітико-прогностичний, орієнтаційний, виконавчий, контрольно-систематизуючий етапи), що надає можливість здійснити методичні умови ефективного взаємозв’язку змістового та процесуального компонентів навчання географії на всіх рівнях процесу навчання: макрорівні – під час безпосередньої реалізації навчання й учіння в конкретному учнівському колективі: на мезорівні – під час організації вивчення того чи іншого курсу географії; на макрорівні – у процесі проектування процесу навчання географії в загальноосвітній школі.

У процесі дослідження реалізовано принципи структурування змісту і способів діяльності в навчальному предметі: засвоєння основних понять перетворює досліджуваний матеріал на більш доступний; частковий факт, не співвіднесений із загальною структурою, швидко забувається; засвоєння основних понять забезпечує перенесення вправ у площину набуття компетенції; постійне відтворення на якісно іншій основі раніше вивчених основних понять допомагає зменшити розрив між елементарними й науковими знаннями, їх використання у процесі життєдіяльності й остаточне набуття географічної компетенції навчання географічних дисциплін. Відповідно до цих принципів відбувається проектування діяльності учіння щодо розкриття змісту навчального матеріалу, його зв’язків.

Виходячи із завдань дослідження у процесі констатувального етапу експерименту, ми виявляли критерії, показники, рівні реалізації взаємозв’язку змістового та процесуального компонентів навчання шкільних географічних курсів; наявний рівень реалізації досліджуваного взаємозв’язку. Було виокремлено ряд труднощів, а саме: у сучасній школі превалюють комбіновані уроки, багато часу приділяється репродуктивним методам засвоєння і відтворення фактологічної інформації, констатовано відрив у застосованих формах і методах від змісту знань, більшість учителів не має достатньої кваліфікації для впровадження сучасних інформаційних засобів навчання, проектних методик на уроках географії, не мають потреби у використанні активних способів засвоєння змісту географії. 

Наведені чинники визначають переважно середній і низький рівень готовності вчителів до реалізації взаємозв’язку змістового та процесуального компонентів навчання географії у 77,7%. Рівень реалізації цих компонентів у навчанні географії перебуває у 69%, випадків на середньому й низькому рівнях.

Метою формувального експерименту була побудова технології відповідної методичної моделі реалізації умов взаємозв’язку змістового та процесуального компонентів навчання географії в загальноосвітній школі.

Експериментальна технологія передбачала: структурування навчального матеріалу на різних рівнях; урізноманітнення організаційних форм навчання, використання технологічних карток, апробування різноманітних прийомів навчальної діяльності: «Дивуй», «Займи позицію», «Пізнайко», «Вірю – не вірю», «Так – ні», «Несподівані факти»; формування досвіду учнів через географічний практикум, картографічний практикум, географічний крос, географічний тренінг, методику «П’ять речень», кейс-метод, практичні завдання й рольові ситуації, ділові ігри.

У процесі дослідження було апробовано програму позакласної роботи в межах загальношкільного географічного клубу «Ріднокрай», де всі програми факультативі, курсів за вибором, елективних курсів будувалися на принципах змістово-процесуального підходу. Апробовано і впроваджено методичний пакет рекомендації для вчителів з метою підвищення їх готовності до реалізації ефективного взаємозв’язку змістового та процесуального компонентів навчання географії (змісту лекцій, майстер-класів, програми спецкурсів, факультативів з географії).

Здійснений на завершальному етапі експерименту діагностувальний зріз засвідчив результативність розробленої технології реалізації моделі взаємозв’язку змістового та процесуального компонентів навчання географії в загальноосвітній школі (рис. 2).
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Рис. 2. Динаміка рівнів реалізації взаємозв’язку змістового і процесуального компонентів навчання географічних дисциплін за результатами експерименту
 Виявлено, що кількісний та якісний аналіз експериментальних даних стверджують наявність позитивної динаміки в рівнях реалізації досліджуваного взаємозв’язку як за кожним з критеріїв, так і цілісно. Зокрема, в експериментальної групі на 10,4% стало більше учнів з показниками високого рівня за рахунок зменшення на 1,1% та 9,3% тих учнів, що мали відповідно середній і низький рівні. У контрольній групі суттєвих змін не сталося. Такі результати зумовлені введенням до навчального процесу спеціальних методичних підходів, які забезпечили більш чітке і ґрунтовне засвоєння учнями змісту навчального матеріалу, на основі розкриття й використання суб’єктивного досвіду учнів. Поміж них виокремлено як методично доцільні географічний тренінг, географічний крос, практичні завдання, ділові ігри, що слугувало підставою для реалізації такої методичної умови, як-от: особистісна позиція суб’єктів навчального процесу, що передбачає не тільки систему програмних знань, але й способів їх використання у розв’язанні  навчальних проблем.

Для визначення статистичної значущості отриманих змін було використано χ2-критерій Пірсона. 
ВИСНОВКИ
У дисертації здійснено теоретичний аналіз проблеми й запропоновано нове розв’язання наукового завдання, що полягає в теоретичному обґрунтуванні, розробленні й експериментальній перевірці методики  ефективного взаємозв’язку змістового та процесуального компонентів навчання географії в загальноосвітній школі. Під час дослідження отримані результати, що підтверджують гіпотезу, закладену в його основу. Проведене дослідження дозволило зробити такі висновки: 

1. У результаті аналізу психолого-педагогічної літератури виявлено неоднозначність трактувань сутності ключових понять дослідження. Такий стан речей пов’язуємо з переходом від традиційної «знаннєво-орієнтованої» парадигми освіти до нової – «особистісно зорієнтованої» в навчанні географії  в загальноосвітній школі.

Огляд структурних компонентів процесу навчання показав, що науковою підставою для їх проектування має бути відображення навчання як цілісного процесу в динамічній єдності його елементів – цільового, змістового, процесуального й результативного компонентів. Єдність цього процесу визначається спільністю головної мети навчання, світоглядної і гносеологічної її основ, поєднанням змістового та процесуального компонентів процесу навчання.

 2. Визначено роль процесуального і змістового компонентів у навчанні географії. Навчання  шкільних географічних курсів реалізує змістовий компонент, якій містить у собі систему знань про  досягнення цілей навчання, що  включає в себе суто зміст навчання, навчальні програми, плани, підручники, методичні розробки, дидактичні матеріали, а також чинники компетентності педагога й  індивідуальних особливостей особистостей учнів. Змістовий компонент визначається сукупністю знань, умінь, світоглядних ідей, що визначають запроектовані результати навчання шкільних географічних курсів, спрямованих на формування предметних компетентностей.

Процесуальний компонент є способом реалізації змісту навчання, тобто забезпечення безпосередньої діяльності учнів щодо засвоєння знань і вмінь, набуття географічних компетентностей та управління процесом навчання й діагностування його результатів через сукупність методів, засобів і форм організації навчання. Сутність процесуального компоненту полягає в реалізації тих форм, методів і засобів навчання, що надають можливість навчати учнів самостійно визначати форми і види навчальної інформації, доцільні методи, порядок і прийоми її засвоєння, джерела додаткових знань, способи структурування навчальної інформації для розв’язання практичних завдань під час засвоєння змісту шкільної географії.

Механізмом взаємозв’язку змістового та процесуального компонентів та обсягу кожного у цілісному процесі на кожній ланці навчання географії у загальноосвітній школі визначаємо змістово-процесуальний підхід – комплекс методичних прийомів, спрямованих на аналіз та обґрунтування сутності внутрішніх чинників, зв’язків, суперечностей і тенденцій розвитку процесу навчання.

3. Установлено, що методичними умовами ефективного  взаємозв’язку змістового і процесуального компонентів навчання географії в загальноосвітній школі є спеціально сконструйовані методичні підходи, від яких залежить ефективність функціонування навчального процесу з географії. До таких умов віднесено: забезпечення у структурі навчання раціонального співвідношення його інформаційної та змістової сторін; розкриття й використання суб’єктивного досвіду учнів у процесі оволодіння навчальним матеріалом; реалізація принципів змістово-процесуального підходу; особистісна позиція суб’єктів навчального процесу, що передбачає не тільки систему задекларованих навчальною програмою знань, але й способів їх використання у розв’язанні навчальних проблем; переведення навчальної інформації в режим проектної діяльності.

4. Визначено, що розв’язання завдань реалізації методичних умов ефективного взаємозв’язку змістового та процесуального компонентів навчання географії в загальноосвітній школі стає можливим через розроблення методики, впровадження якої забезпечить покращення якості географічних знань учнів на кожному з рівнів навчання – мікро-, мезо- та макрорівні.

Розроблена методика сприятиме  реалізації  умов ефективного взаємозв’язку змістового і процесуального компонентів як динамічній єдності цілей, змісту, технологій навчання географії в загальноосвітніх навчальних закладах. Усе це фактично зумовлює створення основ нової технології навчання на основі змістово-процесуального підходу за взаємопов’язаними етапами, які забезпечують у процесі свого перебігу відбір і втілення найбільш доцільних засобів засвоєння навчального матеріалу, а також розвиток особистості учнів, формування в них ключових навчальних компетенцій, перетворення знань на цінності й особистісний сенс.

Подана методика відображає логіку функціонування дидактичних умов під час навчання географії в загальноосвітній школі за аналітико-прогностичним, орієнтаційним, виконавчим, контрольно-систематизуючим етапами із подальшим виходом на новий послідовно ієрархічний рівень. 

Розроблені у процесі дослідження діагностичні методики засвідчили ефективність експериментальної технології  її реалізації  Кількісний і якісний аналіз експериментальних даних показав наявність позитивної динаміки у рівнях реалізації досліджуваного взаємозв’язку як за мотиваційним, когнітивним, операційно-діяльнісним, рефлексивним критеріями, так і цілісно. Зокрема, в експериментальній групі, завдяки реалізації адекватного взаємозв’язку змістового та процесуального компонентів навчання, на 10,4% стало більше учнів із показником високого рівня розвитку за рахунок зменшення на 1,1% та 9,3% тих учнів, що мали відповідно середній і низький рівень. Значущість отриманих даних підтверджено статистично.

Викладені факти свідчать, що у процесі дослідження розв’язано  поставлені завдання, досягнуто мету, підтверджено висунуту нами гіпотезу.

Результатом дослідження є створення оригінального підходу до виявлення сутності, механізмів, показників, ознак, рівнів реалізації взаємозв’язку змістового і процесуального компонентів навчання географії, розроблення  методичних основ цих процесів і  відповідної їм технології навчання географії, що ґрунтуються на побудові  методики навчання на предметному змісті і структури навчального матеріалу на основі змістово-процесуального підходу. Отримані результати можуть бути використаними у практиці навчання, це твердження спирається на результати апробації роботи в загальноосвітній школі та їх висвітлення в матеріалах конференцій, посібника та наукових статей у фахових виданнях.
Проведене дослідження не вичерпує всіх аспектів проблеми побудови ефективного процесу навчання географії, проектування його змістового і процесуального компонентів. Подальшого розроблення потребує удосконалення змісту навчання географії з урахуванням сучасного розвитку методів географічних досліджень, розширення обсягу інформаційно-комунікативних засобів навчання, пошук механізму переходу суб’єктів навчання на особистісну позицію в навчальному процесі. 
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АНОТАЦІЯ

Козаченко І.О. Методика реалізації взаємозв’язку змістового та процесуального компонентів навчання географії в загальноосвітній школі. – На правах рукопису.
Дисертація на здобуття наукового ступеня кандидата педагогічних наук за спеціальністю 13.00.02 – теорія та методика навчання (географія). –Інститут педагогіки Національної академії педагогічних наук України. – Київ, 2012.

Дисертаційну роботу присвячено проблемі реалізації взаємозв’язку змістового та процесуального компонентів навчання географії в загальноосвітній школі. Обґрунтовано, що перехід від традиційної «знаннєво-орієнтованої» парадигми освіти на особистісно зорієнтовану методику навчання географії в загальноосвітній школі неможливий без забезпечення цілісності процесу навчання в динамічній єдності його елементів: цільового, змістового, процесуального і результативного. Визначено, що механізмом взаємозв’язку змістового і процесуального компонентів та обсягу кожного в цілісному процесі на кожній ланці навчання географії в загальноосвітній школі є змістово-процесуальний підхід – комплекс методичних прийомів, спрямованих на аналіз та обґрунтування сутності внутрішніх чинників, зв’язків, суперечностей і тенденцій розвитку процесу навчання. Створено модель взаємозв’язку змістового та процесуального компонентів навчання шкільних географічних курсів. Установлено, що методичними умовами її ефективного функціонування є спеціально сконструйовані методичні підходи, від яких залежить якість навчального процесу з географії.

Експериментальна перевірка розробленої методики підтвердила її ефективність.

Ключові слова: навчання, змістовий та процесуальний компоненти шкільного курсу географії, змістово-процесуальний підхід, дидактичні умови.

АННОТАЦИЯ

Козаченко И.А. Методика реализации взаимосвязи содержательного и процессуального компонентов обучения географии в общеобразовательной школе. – На правах рукописи.
Диссертация на соискание ученой степени кандидата педагогических наук по специальности 13.00.02 – теория и методика обучения (география). Институт педагогики Национальной академии педагогических наук Украины. – Киев, 2012.

Диссертационная работа посвящена проблеме реализации взаимосвязи содержательного и процессуального компонентов обучения географии в общеобразовательной школе.

На основе анализа психолого-педагогичной литературы обоснованы ключевые понятия исследования, конкретизирована их сущность, определено содержание структурных компонентов обучения. Доказано, что переход от традиционной, «знаниево-ориентированной» парадигмы образования на личностно ориентированную методику обучения географии в общеобразовательной школе невозможен без обеспечения структурной целостности учебного процесса, динамичного единства элементов: целевого, содержательного, процессуального и результативного его компонентов. Установлено, что механизмом взаимосвязи содержательного и процессуального компонентов и объема каждого в целостном процессе на каждом звене обучения географии в общеобразовательной школе является содержательно-процессуальный подход – комплекс методических приемов, направленных на анализ и обоснование сущности внутренних факторов, связей, противоречий и тенденций развития процесса обучения.

В ходе исследования установлено, что эффективность взаимосвязи содержательного и процессуального компонентов обучения географии в общеобразовательной школе достигается реализацией методических условий. К числу условий и специально сконструированных мер, от которых зависит качество обучения географии, отнесены: обеспечение в структуре обучения рационального соотношения его информационной и содержательной сторон, раскрытие и использование субъективного опыта учащихся в процессе овладения учебным материалом; реализация принципов содержательно-процессуального подхода; личностная позиция субъектов учебного процесса, что предусматривает не только систему задекларированных учебною программою знаний, но и способов их использования в решении учебных проблем; перевод учебной информации в режим проектной деятельности.

Выявлено, что решение задач реализации методических условий  эффективной взаимосвязи содержательного и процессуального компонентов обучения географии в общеобразовательной школе возможно посредством методики, внедрение которой обеспечит рост качества географических знаний учащихся на каждом уровне обучения – микро, мезо- и макро-уровнях.

Доказана эффективность поэтапной реализации методики взаимосвязи содержательного и процессуального компонентов обучения географии в общеобразовательной школе за аналитико-прогностическим, ориентировочным, исполнительным, контрольно-систематизирующим этапами с последующим выходом на новый последовательно иерархический уровень.

Результатом исследования является создание оригинального подхода до выявления сущности, механизмов, показателей признаков, уровней реализации взаимосвязи содержательного и процессуального компонентов обучения географии, разработки методических основ этих процессов и соответствующей им технологии обучения географии, что основываются на создании методики обучения, предметном содержании и структуре учебного материала на основе содержательно-процессуального подхода.

Качественный и количественный анализ результатов проведенного исследования показал эффективность предлагаемой методики реализации взаимосвязи содержательного и процессуального компонентов обучения географии в общеобразовательной школе.

Ключевые слова: обучение, содержательный и процессуальный компоненты школьного курса географии, содержательно-процессуальный подход, дидактические условия

ANNOTATION

Kozachenko I.O. Methods of realization of correlation of the semantic and procedural components of teaching Geography in the comprehensive school. – Manuscript.
The thesis on gaining the academic degree of Doctor of Philosophy (Pedagogy) on speciality 13.00.02 – Theory and Methods of Teaching (Geography). – Institute of Education of the National Academy of Pedagogical Sciences of Ukraine. – Kyiv, 2012.

The thesis is devoted to the problem of realization of correlation of the semantic and procedural components of teaching Geography in  comprehensive school. It’s been substantiated that transition from traditional “knowledge-oriented” paradigm to person-oriented methods of teaching Geography in comprehensive school is impossible without providing integrity of the process of the education in dynamic unity of its elements: its target, semantic, procedural and effective ones. It’s been distinguished that semantic-procedural approach – a complex of the methodological approaches aimed at analysis and substantiating of the basic nature of the internal factors, links, contradictions and tendencies of the schooling process is a mechanism of thecorrelation of the semantic and procedural components and volume of any in an integral process on each stage of teaching Geography in the comprehensive school. It’s been created a pattern of correlation of the semantic and procedural components of teaching school geographical courses. It’s been established that specially created methodological approaches on which depends the quality of educational process in Geography are methodological conditions of the pattern’s functioning. 

Experimental verification of created programme corroborated its efficiency.
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ЗМІСТОВО-ПРОЦЕСУАЛЬНИЙ ПІДХІД ДО НАВЧАННЯ





МЕТА – реалізація ефективного взаємозв'язку змістового та процесуального компонентів навчання як основи якісної географічної освіти у загальноосвітній школі





Діяльність вчителя





Діяльність учня





ЗМІСТ: взаємозв’язок фундаментальних і прикладних знань в шкільних географічних курсах





ДИДАКТИЧНІ УМОВИ





забезпечення у структурі навчання раціонального співвідношення його інформаційної та змістової сторін





розкриття й використання суб’єктивного досвіду учнів у процесі оволодіння програмним матеріалом





реалізація принципів змістово-процесуального 


підходу





особистісна позиція суб’єктів навчального процесу, що передбачає не тільки систему програмних знань, але й способів їх використання у розв’язанні  навчальних проблем





переведення навчальної інформації в режим проектної діяльності





ТЕХНОЛОГІЯ НАВЧАННЯ ГЕОГРАФІЇ НА ОСНОВІ ЗМІСТОВО-ПРОЦЕСУАЛЬНОГО ПІДХОДУ





РЕЗУЛЬТАТ: рівень навчальних досягнень учнів за мотиваційним, когнітивним, операційно-діяльнісним, рефлексивним критеріями 





Дидактичні процедури





Методи і прийоми організації й моніторингу навчально-пізнавальної діяльності





Етапи реалізації:


аналітико-прогностичний, 


 орієнтаційний, 


 виконавчий, 


.контрольно-систематизуючий 








Рис.1. Структура моделювання взаємозв’язку змістового та процесуального компонентів навчання географії в загальноосвітній школі в загальноосвітній школі
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