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Т.Г. Окуневич      

ЗАГАЛЬНА ХАРАКТЕРИСТИКА РОБОТИ

Актуальність дослідження. Сучасні інформаційні технології зумовлюють нові можливості розвитку вищої педагогічної освіти й висувають відповідні вимоги до рівня професійної підготовки та інтелектуальних здібностей майбутніх учителів. У Державній національній програмі «Освіта (Україна ХХІ століття)» зазначено, що головними завданнями підготовки нового покоління педагогічних кадрів є підвищення їх загальної культури, професійної кваліфікації та соціального статусу до рівня, що відповідає запитам суспільства. Належна підготовка фахівців передбачає оволодіння глибокими теоретичними знаннями, формування лінгвокогнітивних умінь, здатність до саморозвитку й самовдосконалення,  тобто набуття професійної компетентності. Одним із основних шляхів підвищення якості освіти вчителя російської мови є широке впровадження інноваційних технологій навчання, серед яких важливе місце належить інформаційним технологіям (ІТ).

Аналіз наукових джерел вітчизняної та зарубіжної дидактики й лінгводидактики засвідчує, що в теорії та практиці вищої школи накопичено значний досвід, який може стати основою модернізації системи професійної підготовки майбутніх учителів-русистів за допомогою ІТ: описано шляхи формування мовної особистості (Є. Голобородько, Ю. Караулов, В. Олексенко, О. Семеног, Т. Симоненко, Л. Струганець та ін.); розглянуто структуру професійної педагогічної компетентності майбутнього вчителя-словесника (З. Бакум, О. Горошкіна, Л. Давидюк, Г. Михайловська, М. Пентилюк, Л. Руденко, В. Статівка та ін.); проаналізовано та систематизовано дидактичні підходи до тлумачення поняття «технологія», описано структуру технологій та подано їх класифікації (В. Матросов, Г. Селевко, В. Ситаров, В. Якунін та ін.); визначено дидактичні принципи та закономірності інформатизації навчального процесу у вищій школі (М. Антонченко, І. Башмаков, В. Биков, А. Богданов, Т. Васильєва, А. Гарцов, Н. Дорошенко, М. Жалдак, В. Іванов, К. Піотровська й ін.); з’ясовано можливості застосування ІТ у професійній філологічній освіті (З. Бакум, О. Горошкіна, І. Викорева, В. Жулкевська, М. Починкова, О. Семеног, Н. Сороко, Л. Струганець, Н. Якименко й ін.); досліджено особливості застосування ІТ у навчальному процесі вищої школи (В. Іванов, Г. Калюжна, Н. Кічук,  Г. Козлакова, В. Краснопольський, І. Крилов, І. Роберт та ін.); теоретично обґрунтовано та розроблено засоби навчання на основі комп’ютерної техніки (М. Головань, А. Гуржій, Н. Дорошенко, М. Жалдак, Ю. Жук, В. Лапінський, Н. Морзе, С. Раков, І. Роберт, П. Ротаєнко, Н. Якименко та ін.); досліджено психолого-педагогічні основи ефективного використання ІТ у навчально-пізнавальній діяльності (В. Безпалько, Б. Гершунський, Ю. Машбиць, Е. Полат та ін.).
Пошуку ефективних шляхів застосування ІТ у підготовці майбутніх учителів присвячено низку дисертаційних робіт, у яких досліджується формування професійного потенціалу студента вищої школи за допомогою ІТ (О. Разінкіна); інноваційні засоби і технології навчання (В. Биков, Ю. Жук); використання комп’ютера як засобу інтенсифікації процесу навчання російської мови, у тому числі російської мови як іноземної (Т. Васильєва); підготовка майбутнього вчителя гуманітарного профілю до застосування нових ІТ у навчальному процесі загальноосвітньої школи (Р. Гурін); організація самостійної роботи студентів вищих навчальних закладів в умовах застосування ІТ (Н. Бойко) та ін.
Численні праці переконують, що дослідження ефективного застосування ІТ у системі вищої педагогічної освіти належить до одного з пріоритетних напрямів. Проте у вітчизняній методиці відсутні наукові праці, у яких теоретично обґрунтовано та експериментально перевірено методику формування лінгвокогнітивних умінь майбутніх учителів російської мови засобами ІТ. 

Аналіз наукового доробку та спостереження за навчальним процесом засвідчує, що педагогічні університети здійснюють лінгвістичну підготовку студентів засобами ІТ. Разом з тим, виникає низка суперечностей між: 

1) соціальними потребами оновлення й удосконалення форм і методів підготовки майбутніх учителів російської мови в інформаційному суспільстві та недостатньо дослідженими загальнотеоретичними й методичними основами застосування ІТ у процесі формування лінгвокогнітивних умінь; 

2) рівнем розвитку сучасних освітніх технологій, зокрема інформаційних, і недостатнім використанням їх під час викладання лінгвістичних дисциплін;

3) потребами сучасної підготовки майбутніх учителів російської мови і низьким рівнем забезпечення навчального процесу електронними засобами навчання – слайдматеріалами, відеоматеріалами, електронними посібниками тощо.

Необхідність розв’язання цих суперечностей є актуальним теоретичним і практичним завданням, що вимагає дослідження проблеми формування лінгвокогнітивних умінь майбутніх учителів російської мови засобами ІТ у таких аспектах: теоретичному – обґрунтувати сучасну цілісну теоретичну систему організації пізнавально-практичної діяльності з використанням ІТ для формування лінгвокогнітивних умінь майбутніх учителів російської мови; методичному – створити методику формування лінгвокогнітивних умінь майбутніх учителів російської мови засобами ІТ; практичному – розробити систему лекційних і практичних занять з використанням ІТ, тематику індивідуальних навчально-дослідних завдань, електронного посібника для забезпечення самостійної пізнавально-практичної діяльності майбутніх учителів.

Зв'язок роботи з науковими програмами, планами, темами. Наукове дослідження є складовою комплексної теми кафедри російської мови та зарубіжної літератури Сумського державного педагогічного університету ім. А.С. Макаренка «Методика викладання лінгвістичних дисциплін у вищому навчальному закладі» (0107U002250). Тему дисертації затверджено вченою радою Сумського державного педагогічного університету ім. А.С. Макаренка (протокол № 5 від 28 грудня 2008 р.) та узгоджено в Раді з координації наукових досліджень у галузі педагогіки і психології в Україні (протокол № 1 від 24 лютого 2009 р.).

Метою дослідження є створення науково обґрунтованої та експериментально перевіреної методики формування лінгвокогнітивних умінь майбутніх учителів російської мови, забезпечену електронними засобами навчання, що реалізується на лекційних, практичних заняттях і в самостійній пізнавально-практичній діяльності студентів.

Відповідно до мети визначено такі завдання дослідження:

1) з’ясувати теоретичні засади дослідження, понятійний апарат на основі аналізу наукової літератури;
2) виявити рівень сформованості лінгвокогнітивних умінь майбутніх учителів російської мови в умовах застосування традиційної методики;

3) розробити й описати лінгводидактичну модель: визначити принципи й закономірності використання ІТ у навчальному процесі, запропонувати систему вправ поетапного формування лінгвокогнітивних умінь, презентувати створені електронні засоби;

4) експериментально перевірити ефективність методики формування лінгвокогнітивних умінь майбутніх учителів російської мови засобами ІТ.

Об’єкт дослідження – процес підготовки майбутніх учителів російської мови в системі вищої педагогічної освіти.

Предметом дослідження є методика формування лінгвокогнітивних умінь майбутніх учителів російської мови засобами ІТ під час засвоєння дисципліни «Вступ до мовознавства».

Гіпотеза дослідження – формування лінгвокогнітивних умінь майбутніх учителів російської мови засобами ІТ буде ефективним, якщо:

· визначити закономірності використання електронних засобів навчання в різних формах організації навчального процесу;

· з’ясувати принципи формування  лінгвокогнітивних умінь і керуватися ними у викладацькій діяльності;

· розробити систему вправ, забезпечену електронними засобами навчання і контролю, для поетапного формування лінгвокогнітивних умінь;

·  виявити типи і види демонстраційного матеріалу, що сприятиме формуванню лінгвокогнітивних умінь на лекційних, практичних заняттях і в самостійній пізнавально-практичній діяльності майбутніх учителів російської мови. 

Розв’язання поставлених завдань і необхідність перевірки вихідних припущень зумовили використання таких методів: теоретичних – аналіз лінгвістичної, лінгводидактичної, психолого-педагогічної літератури; вивчення нормативних документів МОНмолодьспорту України; розробка системи вправ з метою розвитку професійної компетентності майбутніх учителів російської мови; емпіричні – спостереження за навчальним процесом, анкетування викладачів і студентів індивідуальні та колективні бесіди з ними для визначення стану сформованості лінгвокогнітивних умінь і рівнів володіння викладачами засобами ІТ; експериментальні – констатувальний зріз для виявлення рівнів сформованості лінгвокогнітивних умінь студентів за умов застосування традиційної методики; формувальний експеримент як засіб перевірки ефективності розробленої методики; статистичні – застосування методів статистичного аналізу (метод Краудера) для перевірки загальної гіпотези дослідження.

Упровадження результатів дослідження здійснювалося на базі Херсонського державного університету (акт № 01-12/2247 від 15.12.2011), Тернопільського національного педагогічного університету ім. В. Гнатюка (акт № 1341-33/03 від 15.12.2011); Запорізького національного університету (акт № 4 від 16.11.2011), Таврійського національного університету ім. В.І. Вернадського (акт № 6 від 14.12.11). Експериментом було охоплено 356 особи, з них 45 викладачів і 311 студентів.

Дослідження проводилося в три етапи:

На першому етапі (2007 – 2008 рр.) теоретично обґрунтовано тему дисертації, визначено мету, завдання, об’єкт, предмет, гіпотезу, методи наукового пошуку. Вивчено наукову літературу з проблеми дослідження. Проведено  спостереження за навчальним процесом, анкетування викладачів і студентів для  виявлення рівнів володіння викладачами засобами ІН і сформованості лінгвокогнітивних умінь студентів. Проаналізовано програми, підручники, посібники з дисципліни «Вступ до мовознавства», методичні вказівки до виконання індивідуальних навчально-дослідних завдань, вивчено педагогічний досвід викладачів. Розроблено діагностувальні завдання, підтверджено актуальність окресленої проблеми. 

На другому етапі (2008 – 2009 рр.) продовжено дослідження теоретико-методологічних засад формування лінгвокогнітивних умінь майбутніх учителів російської мови, проведено констатувальний зріз і проаналізовано його результати; розроблено програму експериментально-дослідного навчання, визначено методи поетапного формування лінгвокогнітивних умінь; запропоновано засоби ІТ (презентації, слайди, електронний посібник та ін.) для використання під час формувального експерименту.

На третьому етапі (2009 – 2011 рр.) проведено формувальний експеримент, статистичну обробку (кількісний і якісний аналіз) експериментальних даних, що дало підстави зробити висновок про ефективність дослідного навчання за розробленою методикою, правильність висунутої гіпотези. Результати експериментального дослідження узагальнено у висновках, завершено оформлення тексту дисертації.

Наукова новизна дослідження полягає в тому, що вперше теоретично обґрунтовано, розроблено й експериментально перевірено лінгводидактичну модель поетапного формування лінгвокогнітивних умінь майбутніх учителів російської мови засобами ІТ; уточнено поняття «когнітивні вміння», «лінгвокогнітивні вміння»; запропоновано класифікацію лінгвокогнітивних умінь з опорою на етапи засвоєння наукової інформації; доповнено принципи та виявлено закономірності використання демонстраційного матеріалу на заняттях і в самостійній пізнавально-практичній діяльності студентів; розроблено систему вправ для формування лінгвокогнітивних умінь, забезпечену засобами ІТ, визначено критерії сформованості лінгвокогнітивних умінь; подальшого розвитку набула методика формування лінгвокогнітивних умінь майбутніх учителів російської мови під час засвоєння лінгвістичних дисциплін у вищій школі.
Практичне значення одержаних результатів полягає у створенні методики формування лінгвокогнітивних умінь майбутніх учителів російської мови за допомогою ІТ,  що може бути використана на заняттях зі «Вступу до мовознавства» і «Методика викладання російської мови», на курсах підвищення кваліфікації викладачів. Електронні засоби навчання (комплекси презентацій, мультимедійні засоби, електронний посібник) сприятимуть підвищенню ефективності навчання (на лекційних, практичних заняттях) та учіння (у самосійній пізнавально-практичній діяльності) студентів.
Апробація та впровадження результатів дослідження. Результати дослідження обговорювалися на засіданнях кафедри російської мови та зарубіжної літератури Сумського державного педагогічного університету ім. А.С. Макаренка, у виступах на конференціях різного рівня, у тому числі міжнародних науково-практичних конференціях: «Психолого-педагогічні проблеми викладання основ наук у сучасній школі» (Воронеж, 2008), «Проблеми викладання російської мови у школах і ВНЗ на сучасному етапі» (Ніжин, 2009), «Держава і право: проблеми становлення і розвитку» (Суми, 2009), «Сугестивні аспекти мови і проблеми мовленнєвої комунікації» (Одеса, 2008), УІІІ Міжнародній науковій конференції «Міжкультурні комунікації: мова і суспільство» (Алушта, 2009);  усеукраїнських: «Мовна особистість студентів-філологів і учнів загальноосвітніх шкіл у сучасній парадигмі освіти» (Суми, 2010), «Фольклор українсько-російського порубіжжя: традиції та сучасність» (Суми, 2011) і на щорічних наукових конференціях у Сумському державному педагогічному університеті.

Достовірність наукових положень, висновків і рекомендацій забезпечено лінгвістичним, лінгводидактичним, психологічним обґрунтуванням вихідних положень, критичним аналізом фактичного матеріалу, узагальненням педагогічного досвіду викладачів-філологів, організацією експерименту із застосуванням методів, прийомів і системою вправ відповідно до об’єкта, предмета, мети й завдань дослідження, якісно-кількісним аналізом експериментальних результатів, апробацією розробленої методики та впровадженням її в навчальний процес вищої школи.

Основні положення, висунуті в дисертації з метою розв’язання окреслених суперечностей, відповідають сучасним лінгводидактичним пошукам і завданням вищої школи.

Публікації. Основні результати дисертації висвітлено в 11 наукових публікаціях, із них 5 – у наукових фахових виданнях України; 4 статті – в інших наукових виданнях, з яких одна стаття в співавторстві (особистий внесок – проаналізовано систему порівняльного аналізу підсистеми вокалізму російської мови та мов іноземних студентів); 2 тез наукових конференцій. 

Структура та обсяг дисертації визначаються метою і завданнями наукового пошуку. Робота складається зі вступу, трьох розділів, висновків до розділів, загальних висновків, додатків, списку використаних джерел, що нараховує 314 найменувань. Загальний обсяг дисертації становить 213 сторінок, з яких 186 сторінок основного тексту, що містить 21 таблицю, 27 рисунків.

ОСНОВНИЙ ЗМІСТ РОБОТИ

У вступі обґрунтовано актуальність теми, визначено, мету, завдання, об’єкт, предмет, сформульовано гіпотезу, описано методи дослідження, схарактеризовано методологічну й теоретичну основи, з’ясовано наукову новизну та практичне значення, подано відомості про апробацію й упровадження основних положень дослідження.

У першому розділі дисертації – «Теоретичні основи формування лінгвокогнітивних умінь майбутніх учителів російської мови засобами інформаційних технологій» – обґрунтовано наукові засади формування лінгвокогнітивних умінь засобами ІТ; уточнено зміст понять «уміння», «когнітивні вміння», «інтелектуальні вміння», «лінгвокогнітивні вміння», з’ясовано роль лінгвокогнітивних умінь у формуванні професійної компетентності майбутнього вчителя російської мови і подано їх класифікацію, визначено психобіологічні чинники, що мають важливе значення у формуванні лінгвокогнітивних умінь засобами ІТ, розкрито закономірності і описано принципи застосування електронного демонстраційного матеріалу. 

Аналіз наукових праць філософів (І. Надольний, Г. Рузавін, В. Цикін та ін.), психологів (Р. Аткінсон, П. Гальперін, А. Еліот, Р. Ентоні, О. Леонтьєв, Н. Тализіна, Л. Фестінгер, Дж. Лакофф та ін.), лінгвістів (А. Баранов, А. Загнітко, В. Маслова, М. Піменова Ю. Степанова й ін.), лінгводидактів (О. Горошкіна, М. Пентилюк, О. Семеног, Л. Струганець та ін.) дозволив виявити сутність когнітивних процесів і зміст основних понять дослідження.

У дидактичному й методичному доробку вчених подано різні підходи до тлумачення змісту поняття «вміння». Теоретичні розвідки педагогів дозволили виокремити щонайменше три підходи до трактування зазначеного поняття: 1) уміння – складна система усвідомлених дій, що забезпечують продуктивне застосування знань і навичок у нових умовах відповідно до мети (С. Антонченко, Б. Братусь, К. Платонов та ін.); 2) уміння – початковий етап формування навичок (Є. Кабанова-Меллер, А. Левінов, Т. Шамова й ін.); 3) уміння – дія, що не досягла найвищого ступеня сформованості, здійснюється під контролем свідомості (І. Лернер, Є. Ільїн). Ураховуючи погляди науковців, у дослідженні було уточнено визначення цього поняття, а саме: уміння – це володіння певними діями, які формуються на основі знань у процесі діяльності та характеризуються усвідомленістю, інтелектуальністю, цілеспрямованістю, прогресивністю, поєднанням розумових і практичних дій.

Створення методики формування лінгвокогнітивних умінь вимагало виокремлення саме пізнавальних умінь. У психолого-педагогічній і методичній літературі (Ю. Бабанський, П. Гальперін, Н. Лошкарьова, І. Лернер, Н. Тализіна й ін.) уміння залежно від їхньої специфіки поділяють на групи: пізнавальні, когнітивні, інтелектуальні, але наукові джерела не подають опису характерних ознак цих груп, що слугувало б основою для їх чіткого розмежування. Аналіз літератури, спрямований на виявлення спільного та відмінного в зазначених групах умінь, сприяв уточненню їхньої сутності. Науковці поділяють пізнавальні вміння за ступенем їх узагальнення на 1) спеціальні вміння (навчально-організаційні – уміння планувати власну навчальну діяльність; навчально-інтелектуальні – уміння, що забезпечують інтелектуальну діяльність; навчально-інформаційні – уміння знаходження, переробки й використання інформації для вирішення навчальних завдань; навчально-комунікативні – володіння різними видами мовленнєвої діяльності як засобом комунікації на різних рівнях); 2) загальнонавчальні вміння – такі, що формуються під час оволодіння основами наук і необхідні для їх успішного засвоєння. 

У системі пізнавальних умінь виокремлюють когнітивні та інтелектуальні вміння. Когнітивні вміння дослідники тлумачать по-різному, як 1) здатність індивіда виконувати мисленнєві операції: аналізувати, синтезувати, діагностувати явища (Г. Атанов, Н. Дружинін, Р. Куц та ін.); 2) уміння самостійно здобувати знання (А. Бурова, А. Тубельський та ін.); 3) уміння працювати із різними видами інформації в процесі засвоєння знань (О. Ганаєва, І. Забродіна, І. Шеїна й ін.). Висновки філософів (Г. Рузавін, І. Надольний, В. Цикін та ін), психологів (Р. Аткінсон, А. Еліот, Р. Солсо й ін.), лінгвістів (О. Кубрякова, В. Маслова, М. Піменова, Ю. Степанова й ін.) щодо визначення понять «когніція», «когнітивні процеси» дали підстави стверджувати, що когнітивні вміння пов'язані з процесами пізнання, а саме з набуттям, засвоєнням, опрацюванням, збереженням інформації, що надходить до людини різними каналами, із переосмисленням знань, виведенням логічних висновків і прийняттям відповідних рішень. Отже, різниця між пізнавальними й когнітивними вміннями зводиться лише до відмінностей у їх назві.

Інтелектуальні вміння дидакти (Н. Лошкарьова, Т. Шамова, І. Якиманська й ін.) трактують як сукупність дій і операцій з отримання, переробки й застосування інформації в навчальній діяльності, що є мобільними, рухомими, варіативними, безвідмовно діючими в будь-яких ситуаціях і на будь-якому навчальному матеріалі. До інтелектуальних належать вміння, що пов’язані лише з процесами мислення: синтез, аналіз, порівняння, виокремлення суттєвих ознак, виявлення причинно-наслідкових зв’язків, класифікація та систематизація. Отже, інтелектуальні вміння – це особлива категорія, що ґрунтується на мисленнєвих операціях.

Центральним поняттям дослідження є «лінгвокогнітивні вміння», тлумачення змісту якого не однозначне. Перше його значення пов’язане з когніцією – теорією пізнання, відповідно до якої всі когнітивні (пізнавальні) вміння поділяються на чотири групи: базові (когнітивні здібності особистості); методологічні (регламентують підхід до пізнання); загальні (виконують організаційні, забезпечувальні й виконавчі функції в процесі розуміння, запам'ятовування і збереження нової інформації); предметні когнітивні вміння (ґрунтуються на розвинених базових, методологічних і загальних уміннях). До предметних когнітивних умінь належать математичні, фізичні, хімічні й лінгвістичні когнітивні вміння. Саме тому під лінгвокогнітивними вміннями розуміємо такі когнітивні вміння, що формуються на основі та під час засвоєння і застосування лінгвістичних знань. 

Другого, більш звуженого значення набуло поняття «лінгвокогнітивні вміння» у зв’язку з розвитком когнітивної лінгвістики – науки, що вивчає мову як когнітивний механізм у процесі кодування і трансформування інформації.  З позиції цієї науки  лінгвокогнітивні вміння – це скеровані свідомістю інтелектуальні дії, підпорядковані формуванню мовної картини світу, що ґрунтується на оволодінні понятійно-концептуальною системою.

Лінгвокогнітивні вміння в першому і другому значенні є пізнавальними – у цьому їх спільність. Суттєва відмінність полягає в тому, що лінгвокогнітивні вміння в первинному значенні спрямовані на засвоєння знань шляхом оволодіння лінгвістичною інформацією будь-якого характеру; а в другому – на  оволодіння понятійно-концептуальною системою, що лежить в основі мовної картини світу.

Відсутність у когнітивній лінгвістиці спеціального терміна для позначення поняття «лінгвокогнітивні вміння» призводить до нечіткості змісту й ускладнює розуміння. З метою усунення термінологічних неточностей було запропоновано таке визначення поняття: лінгвокогнітивні вміння – це когнітивні вміння, що формуються на основі оволодіння лінгвістичними знаннями у процесі аналітико-синтетичної інтелектуальної діяльності, спрямованої на сприйняття, розуміння, усвідомлення, узагальнення лінгвістичної інформації, створення креативних моделей у картині світу мовної особистості.

Дослідження різними науками когнітивних умінь призвело до появи різних класифікацій, серед яких не існує такої, що відповідала б меті та завданням дослідження. Шляхом аналізу, синтезу, зіставлення й узагальнення було розроблено класифікацію лінгвокогнітивних умінь, що ґрунтується на концептуальних положеннях теорії етапності засвоєння знань П. Гальперіна. Відповідно до основних етапів оволодіння знаннями виокремлюємо такі групи вмінь: 1) ті, що формуються на етапі сприйняття та розуміння інформації: уміння визначати родову приналежність (родове поняття); виокремлювати суттєві ознаки видових понять; уміння зіставляти й протиставляти мовні явища, виділяти в кожному з них спільні ознаки та називати їх; відрізняти одне явище від інших, однорідних; моделювати дефініції мовних і позамовних понять; наводити власні приклади; 2) уміння етапу запам’ятовування: відтворювати дефініції понять основних груп мовних одиниць; оперувати поняттями, об’єднувати мовні явища за спільними ознаками; будувати зв’язне висловлювання з певної теми, користуючись образно-схематичними засобами; створювати таблиці, опорні конспекти і схеми-відповіді на основі теоретичного тексту, відбиваючи в них його внутрішню логіку; робити висновки; складати стислий чи розгорнутий план викладу матеріалу; 3) уміння етапу застосування знань на практиці: оперувати у власній розгорнутій відповіді дефініціями, фрагментами тексту, вибудуваного на основі схем, таблиць, опорних конспектів; використовувати теоретичну інформацію як основу для розв’язання практичних завдань; застосовувати таблиці і схеми для вирішення певного лінгвістичного завдання; самостійно формулювати висновки з прочитаного або почутого; конспектувати, інтерпретувати прочитане або почуте згідно з поставленими завданнями; розподіляти процес вирішення завдань на етапи, використовуючи запропоновані способи інтелектуальної діяльності; створювати власні алгоритми; відкривати нові практичні аспекти, що поглиблюють теоретичні знання.

Аналіз праць психологів, які досліджували закономірності засвоєння знань (П. Гальперін, М. Добринін, О. Лурія, І. Страхов, С. Рубінштейн, Д. Узнадзе й ін.), дозволив дійти висновків про те, що ефективність формування лінгвокогнітивних умінь залежить від рівня розвитку психобіологічних процесів особистості – уваги, пам’яті, сприйняття, мислення. Ці процеси безпосередньо впливають на формування професійної компетентності майбутніх учителів російської мови, складниками якої науковці (М. Пентилюк, О. Семеног та ін.) визначають: лінгвістичний, мовленнєвий, етнокультурознавчий, когнітивний, лінгвокогнітивний, дослідницький, інформаційно-комунікативний. У дисертації доведено, що використання ІТ сприяє ефективному формуванню не лише лінгвістичної та інформаційної, а й усіх зазначених компетентностей, оскільки вони взаємозв’язані та взаємозумовлені.
У підрозділі «Інформаційні технології в навчальному процесі вищих навчальних закладів» увага приділяється з’ясуванню сутності ключових понять дослідження – «технологія», «інформаційна технологія». Аналіз праць (В. Гриценко, Г. Коджаспирова, Т. Назарова, К. Петров та ін.) та власне осмислення зазначених понять спонукало до виведення більш точної дефініції терміна «технологія» як сукупності методів, виробничих процесів і програмно-технічних засобів, об’єднаних у технологічний ланцюжок, що забезпечує добір, обробку, збереження, розпізнавання і відбиття інформації з метою зниження трудомісткості процесів використання інформаційного ресурсу та підвищення його оперативності. 

Інформаційна навчальна технологія – сталий, відтворюваний у своїй основі комплекс форм, методів, технічних засобів впливу на сприйняття, обробку, збереження та відтворення лінгвістичної інформації, що використовується з метою підвищення ефективності когнітивних процесів і результативності навчання й учіння.

Використання ресурсів ІТ сприяє активізації та розвитку психобіологічних механізмів, оскільки дозволяє керувати увагою та впливати на її сконцентрованість і стійкість; активізує різні типи сигналів (слухові, зорові, кінестетичні); надає можливість словесним сигналам перетворюватися у візуальні образи і в такий спосіб сприяє усвідомленню й розумінню лінгвістичного матеріалу, полегшує ці процеси. Проектування на екран алгоритмів, схем, таблиць, опорних конспектів позитивно впливає на запам’ятовування інформації студентами та встановлення ними логічних зв’язків між мовними явищами.  
Результативність роботи з формування лінгвокогнітивних умінь майбутніх учителів російської мови засобами ІТ залежить від принципів, якими керується викладач під час їх застосування. Аналіз праць С. Архангельського, М. Жалдак, Б. Лихачова, А. Маркової, М. Махмутова, В. Сітарова, М. Фіцули дозволив виокремити загальнометодичні принципи (науковості, доступності; мотивації позитивного ставлення до навчання, послідовності; поєднання колективної, групової та індивідуальної роботи; усвідомлення інформації, активності особистості; наочності; відповідності навчально-інформаційної бази навчальній меті); проаналізовано й доповнено лінгводидактичні принципи (єдності розвитку мовлення і мислення в процесі засвоєння лінгвістичних понять; опори на психобіологічні механізми: увагу, сприйняття та розуміння, пам'ять, мислення; принцип паралельного формування лінгвістичних знань і лінгвокогнітивних умінь; етапності формування лінгвокогнітивних умінь: від сприйняття, усвідомлення й запам’ятовування до застосування в практичній діяльності); з’ясовано спеціальні принципи (відповідності ІТ загальній стратегії навчального заняття; вмотивованості використання демонстраційного матеріалу на заняттях; залучення до технології тільки таких компонентів, що гарантують якість навчання; забезпечення стійкого зворотного зв’язку).

Визначені в першому розділі положення склали теоретичні основи дослідження, що стало підґрунтям для створення методики формування лінгвокогнітивних умінь майбутніх учителів російської мови засобами ІТ. 

У другому розділі – «Сучасний стан проблеми формування лінгвокогнітивних умінь майбутніх учителів російської мови» – з’ясовано стан використання ІТ під час підготовки майбутнього вчителя російської мови: проаналізовано характер використання ІТ у сучасному навчальному процесі; виявлено засоби навчання в електронних інформаційних базах та описано їх якість; висвітлено ставлення викладачів і студентів до використання ІТ у навчальному процесі, визначено рівні сформованості лінгвокогнітивних умінь студентів.

Аналіз лінгводидактичної літератури (А. Атабекова, О. Горошкіна, М. Починкова, О. Семеног, Л. Синельникова й ін.) та огляд серверів вищих навчальних закладів України (www.parta.com.ua, www.znu.edu.ua, www.kspu.edu/, www.hneu.edu.ua та ін.) довів можливість і необхідність використання ІТ у навчальному процесі: укладаються електронні книги («Вступ до теоретичного мовознавства» І. Сусова, «Сучасна російська мова» Н. Валгіної, «Російська фонетика» Л. Бондарко й ін.), розробляються мультимедійні продукти електронної підтримки занять, застосовуються програми тестового комп’ютерного контролю (Test, Qester, x-TLS та ін.), створюються умови  для обміну досвідом завдяки лінгвістичним сайтам (http://www.philology.ru, www.philolog.pspu.ru, http://www.slovesnik-oka.narod.ru та ін.). Попри здобутки науковців, виникла нагальна потреба в електронній підтримці лінгвістичного пропедевтичного курсу «Вступ до мовознавства», оскільки першокурсникам важко засвоїти його у зв’язку з: 1) недостатнім рівнем сформованості когнітивних умінь; 2) насиченням курсу новою термінологією й теоретичними відомостями, що важко сприймаються без відеодемострації. 

Актуальність розроблення методичної системи формування лінгвокогнітивних умінь за допомогою ІТ засвідчують результати анкетування викладачів і студентів вищих навчальних закладів. Анкетування здійснювалося з метою виявлення думки професорсько-викладацького складу про доцільність використання ІТ у навчальному процесі. У результаті було встановлено: більшість викладачів уважають, що ІТ позитивно впливають на активізацію пізнавальної діяльності студентів і є одним із засобів підвищення ефективності навчання. Серед описаних  28 % регулярно застосовують ІТ, інші 72 % застосовують переважно як ілюстративний матеріал, оскільки відчувають труднощі у їх використанні. До пошукової системи мережі Інтернет під час підготовки до лекційних та практичних занять регулярно звертаються лише 17 % викладачів. 

97,3 % викладачів переконані, що електронні засоби навчання (посібники, методичні рекомендацій, електронні словники тощо) позитивно впливають на ефективність самостійної пізнавально-практичної діяльності студентів, стимулюють їх до творчості. Проте лише 6 % викладачів мають електронний навчально-методичний комплекс, призначений для студентів; 3 % розробляють такий комплекс і 91 % послуговується навчально-методичним комплексом на паперових носіях. Таким чином, суперечності, що виникли між рівнем розвитку сучасних освітніх технологій, у тому числі інформаційних, та їх недостатнім використанням під час викладання лінгвістичних дисциплін, спонукали до пошуку шляхів їх усунення у підготовці майбутніх учителів російської мови. 

У дослідженні виявлено дві основні причини недостатнього використання ІТ у навчальному процесі вищої школи: відсутність технічного оснащення аудиторій і низький рівень володіння викладачами ІТ.

З метою встановлення рівня сформованості лінгвокогнітивних умінь студентів за умов використання традиційної методики було проведено констатувальний зріз. Діагностувальні завдання на етапі сприйняття та розуміння нової інформації (на лекції) передбачали визначення рівня сформованості таких умінь: розрізняти фактуальну, концептуальну інформацію в мовленні; підвищувати інформаційне насичення тексту завдяки скороченню мовленнєвої площини; виявляти внутрішню логіку тексту; порівнювати, аналізувати й виокремлювати основні та другорядні властивості мовних одиниць і явищ; на основі спостережень за мовними ознаками робити висновки.    

На етапах запам’ятовування та застосування знань на практиці завдання були спрямовані на встановлення рівня сформованості вмінь оперувати поняттями, що вивчаються, користуватися образно-схематичними засобами, складати опорні конспекти і схеми-відповіді, здійснювати мисленнєві операції з мовними одиницями (аналізувати, порівнювати, класифікувати, характеризувати, трансформувати тощо); проектувати теоретичні знання в площину практичних завдань; розподіляти процеси вирішення завдання на етапи, уводити до власної розгорнутої відповіді фрагменти тексту, побудованого на основі схем, таблиць, опорних конспектів.

Для визначення рівнів сформованості лінгвокогнітивних умінь (високий, достатній, середній, низький) нами було розроблено критерії успішності виконання завдань, в основу яких покладено правильність, повноту, аргументованість відповідей, умотивованість власних дій, самостійність і творчість. За результатами контрольних зрізів було виявлено рівні сформованості лінгвокогнітивних умінь, середній показник яких подано у таблиці 1.

Таблиця 1.

Рівні сформованості лінгвокогнітивних умінь 

	Середній показник сформованості 

лінгвокогнітивних умінь
	Рівні сформованості вмінь

	
	Висок.

% 
	Дост.

%
	Середн.

%
	Низьк.

%

	Етап сприймання та розуміння інформації 
	9,3
	25,1
	43,1
	22,5

	Етап запам’ятовування та застосування знань на практиці 
	17,6
	21,9
	39,9
	20,6

	За традиційною методикою
	13,5
	23,5
	41,5
	21,5


Контрольні зрізи виявили, що 13,5 % студентів продемонстрували високий рівень знань і вмінь під час виконання вправ найвищої складності, виявляючи вміння описового, класифікаційного, аналітико-синтетичного характеру. Достатнього рівня досягли 23,5 % майбутніх учителів російської мови. У виконаних вправах траплялися незначні помилки. Студенти не завжди правильно пояснювали власні дії з лінгвістичним матеріалом, припускалися поодиноких помилок під час класифікації, аналізу мовних явищ. Середній рівень сформованості лінгвокогнітивних умінь було зафіксовано 41,5 % першокурсників. Вони виявили вміння описового, класифікаційного та аналітико-синтетичного характеру, однак виконували дії лише за аналогією, коментували мовні явища, припускаючись суттєвих помилок. Кількість робіт майбутніх учителів російської мови, які продемонстрували низький рівень володіння лінгвокогнітивними вміннями на етапі сприймання та розуміння інформації, складала 21,5 %. Студенти відчували труднощі під час виконання вправ, припускалися помилок у виявленні мовних одиниць, визначенні їх структури та категоріальних властивостей. 

Зрізові діагностувальні роботи дозволили констатувати, що рівень сформованості лінгвокогнітивних умінь студентів перших курсів не відповідає тим вимогам, що висуваються до професійної компетентності вчителя. З огляду на викладене необхідно розробити таку методику, що передбачала б усунення зазначених недоліків. З цією метою у дисертації обґрунтовано необхідність використання ІТ, що мають широкі можливості урізноманітнення навчального процесу, спонукають до мисленнєвих дій, залучають студентів до активної навчально-пізнавальної діяльності. 

Розробці методики та експериментальній перевірці її ефективності присвячено  третій розділ дослідження – «Методика формування лінгвокогнітивних умінь майбутніх учителів російської мови засобами інформаційних технологій». У розділі презентовано лінгводидактичну модель та створену на її основі методику формування лінгвокогнітивних умінь майбутніх учителів російської мови засобами ІТ, зокрема систему вправ, забезпечену електронними засобами, що передбачала взаємозв’язок усіх компонентів методики навчання й учіння, описано хід експериментального навчання та його результати.

Було визначено мету експериментального навчання – перевірити ефективність розробленої методики формування лінгвокогнітивних умінь майбутніх учителів російської мови засобами ІТ. Під час експерименту вирішувалися такі завдання: 

- уточнити комплекс лінгвокогнітивних умінь, що є основою формування професійної компетентності майбутніх учителів російської мови; 

- перевірити ефективність розробленої системи вправ, спрямованої на формування лінгвокогнітивних умінь засобами ІТ; 

- довести істинність виявлених закономірностей щодо використання відеоматеріалів на лекційних та практичних заняттях.

Для перевірки гіпотези та вирішення поставлених завдань було розроблено лінгводидактичну модель формування лінгвокогнітивних умінь майбутніх учителів російської мови засобами ІТ (схема 1). 

Схема 1.





ФОРМИ. МЕТОДИ. ЗАСОБИ НАВЧАННЯ І КОНТРОЛЮ

	Форми
	Методи засвоєння знань
	Етапи 
	Засоби ІТ

(типи та види демонстраційного матеріалу)
	Види лінгвокогнітивних  

умінь
	Вправи

(методи форму-вання вмінь)
	Методи контролю
	Засоби ІТ

	Лекційне заняття
	Лекція (як пізнавальний метод)
	Сприйняття та розуміння інформації,

 запам’ятовування
	Презентації (слайди-демонстрації, слайди-схеми, слайди-таблиці, слайди-узагальнення).
	- Визначати родо-видову приналежність поняття;

- виокремлювати суттєві ознаки видових понять;

- виділяти ключові слова і поняття в тексті, що сприймається на слух або візуально;

- розрізняти внутрішню логіку тексту;

- розмежовувати актуальну та концептуальну інформацію;

- проводити мисленнєві операції з мовними явищами.

	Аналітико-синтетичні

 (зіставити, порівняти, розподілити на групи; зробити висновок)

Трансформувальні

(на основі схеми побудувати висловлювання на основі тексту скласти таблицю, знайти фактичні помилки і виправити їх

Мовленнєві

(репродуктивні, описові, ситуативні)

Комбіновані

(проаналізувати схему, скласти текст на її основі, залучити до тексту визначення понять)


	  Опитування,

тестування
	Слайд-контроль, бліц-контроль

	
	Самостійний аналіз тексту з теоретик-ною інформацією 
	
	Презентації (слайди-опорні схеми, гіперпосилання, слайди-звуковий супровід).
	
	
	
	

	
	Спостереження за явищами, що вивчаються
	
	Аудіослайди, анімаційний матеріал, відеоролики слайд-схеми 
	
	
	
	

	
	Бесіда з елементами дискусії
	
	Слайди з проблемними запитаннями, слайди-таблиці, відеоролики, анімаційні слайди.
	
	
	
	

	Практичне заняття
	
	Запам’ятовування. Застосування знань на практиці
	Презентації (слайди-завдання, слайди-таблиці, анімаційні слайд-завдання; відеослайди; слайд-алгоритми, слайд-тести).
	- Складати опорні конспекти і схеми-відповіді;

- користуватися поданими схематичними засобами;

- відтворювати основні групи мовних одиниць на основі поданих схем, таблиць, опорних конспектів;

- відтворювати дефініції мовних понять; 

- розподіляти на групи мовні явища, що вивчаються;

- оперувати поняттями , що вивчаються, в самостійно створеному тексті.
	
	       Тестування 

опитування
	Комп’ю-

терне тестуван-

ня

	Самостійна діяльність
	Самостійний аналіз тексту

спостереження за мовними одиницями, що вивчаються


	Сприйняття, розуміння інформації. Запам’ятовування. Застосування знань на практиці
	Методичні рекомендації до виконання самостійної роботи; електронний посібник, гіперпокликання, лінгвістичні сайти.
	- Будувати дефініції мовних понять, створювати описові характеристики, порівнювати, класифікувати; використовувати у власній розгорнутій відповіді фрагменти тексту, створеного на основі схем, таблиць, опорних конспектів;

- розподіляти процеси вирішення завдання на етапи (використовувати подані способи діяльності, видозмінювати подані способи діяльності, знаходити власні способи діяльності).


	
	    Захист творчих робіт
	Візуальне подання досліджу-ваного питання


У лінгводидактичній моделі експериментального навчання окреслено загальну мету, завдання, принципи, методи, форми, систему вправ та засоби ІТ. Основними принципами, що скеровували навчальний процес, визначено загальнодидактичні, лінгводидактичні та спеціальні. Методи засвоєння знань (лекція, бесіда з елементами дискусії, спостереження за мовними явищами, самостійний аналіз тексту з теоретичною інформацією) забезпечувалися засобами ІТ. 

Під час дослідження було встановлено, що на лекційних заняттях доцільно використовувати такі види демонстраційного матеріалу: слайди-дефініції, слайди-дефініції+ілюстрації, слайди-схеми, слайди-таблиці, слайди-концепції, слайди-узагальнення, слайди-персоналії, анімаційні слайди, фільмовані матеріали. Доцільність вибору засобів ІТ була зумовлена особливостями форми організації навчального процесу, а саме – систематизованою подачею теоретичного матеріалу. Використання демонстраційного матеріалу на лекції позитивно впливало на усвідомлення, сприйняття, розуміння, запам’ятовування навчального матеріалу, що дозволило заглибитись студентам у сутність досліджуваного мовного явища. Зокрема слайди-дефініції, слайди-дефініції+ілюстрації створювали умови для зорового закріплення в пам’яті дефініції понять; слайди-схеми, слайди-таблиці підвищували рівень засвоєння матеріалу шляхом його групування та відтворенням зв’язків між мовними явищами, сприяли узагальненню й систематизації лінгвістичного матеріалу; слайди, що демонстрували формулювання концептуальних положень, позитивно впливали на проспекцію змісту лекції.

Функцію активізації мисленнєвих процесів, підвищення мотивації навчання виконували зорово-слухові слайди; функцію закріплення в пам’яті об’єкта вивчення виконували слайди-ілюстрації. Застосування слайдів-презентацій наукових шкіл, персоналій учених формувало особистісне сприйняття мовознавчого феномена. Анімаційні слайди, відеофрагменти, навчальні фільми загострювали усвідомлене сприйняття наукового матеріалу.

На практичних заняттях використовувалися слайди-таблиці, що призначалися для організації ефективного відтворення інформації та були розраховані на формування вмінь студентів самостійно будувати різні за складністю таблиці; анімаційні слайди-завдання передбачали формування вмінь аналізувати, синтезувати, формулювати мовне поняття; слайди-завдання, призначені для колективного та індивідуального використання, містили завдання на побудову, відтворення та оперування дефініціями мовних понять; слайд-тести, слайд-контроль, прискорювали перевірку знань студентів. Установлено, що основна функція відеослайдів полягала в закріпленні знань та перевірці вмінь студентів розпізнавати, аналізувати, робити на основі спостережень висновки.

Під час експериментального навчання було підтверджено істинність закономірностей використання електронних засобів навчання: 1) ефективність демонстраційного матеріалу підвищиться, якщо коментар викладача не буде збігатися з текстом слайду; 2) якщо слайди-схеми, слайди-таблиці мають узагальнювальний або систематизувальний характер, можуть виконувати проспективну, ілюстративну,  аналізувальну, узагальнювальну, підсумкову функції та використовуватися на різних етапах формування лінгвокогнітивних умінь; 3) концентрація уваги послабиться при швидкій зміні слайдів; 4) ефективність сприйняття знизиться, якщо шрифтове оформлення не буде відповідати нормі (максимальна кількість знаків – 100); 5) стомлюваність зору підвищиться через неправильно виконане кольорове оформлення слайду; 6) правильне композиційне оформлення позитивно впливатиме на ефективність рефлексії. 

Формування лінгвокогнітивних умінь в умовах застосування ІТ відбувалося в кілька етапів: етап сприйняття та розуміння інформації (на лекційних заняттях і в самостійній пізнавально-практичній діяльності); етап запам’ятовування (на практичних і частково лекційних заняттях та в самостійній пізнавально-практичній діяльності); етап застосування знань на практиці.

Для формування лінгвокогнітивних умінь використовувалася система аналітико-синтетичних, трансформувальних та мовленнєвих вправ, що супроводжувалися електронною підтримкою. Аналітико-синтетичні вправи (на зіставлення та порівняння, абстрагування, класифікацію тощо) були пов’язані з аналізом текстового матеріалу, уміннями проводити когнітивні дії та операції з мовними явищами. Трансформувальні були спрямовані на вдосконалення вмінь студентів відтворювати мовні одиниці в структурі усних і писемних висловлювань. Мовленнєві (репродуктивні, описові, ситуативні) спонукали студентів до активної комунікативної діяльності. На всіх етапах формування лінгвокогнітивних умінь у неоднорідних навчальних ситуаціях, спрямованих на розв’язання кількох дидактичних завдань, використовувалися комбіновані вправи.

Ефективність формування лінгвокогнітивних умінь доводилася контрольними зрізами  в експериментальних (ЕГ), що порівнювались з результатами виконання завдань в контрольних (КГ) групах. Показники рівнів сформованості лінгвокогнітивних умінь студентів ЕГ та КГ наприкінці експериментально-дослідного навчання подано в табл. 2.

Таблиця 2

Рівні сформованості лінгвокогнітивних умінь майбутніх учителів російської мови засобами інформаційних технологій

	Середній показник сформованості 

лінгвокогнітивних умінь
	Рівні сформованості вмінь

	
	Висок.

%
	Достатн.

%
	Середн

%
	Низьк.
%

	
	ЕГ
	КГ
	ЕГ
	КГ
	ЕГ
	КГ
	ЕГ
	КГ

	Етап сприймання та розуміння
	12,3
	9,4
	53,5
	42,4
	25,6
	35,9
	8,6
	12,4

	Етап запам’ятовування та застосування знань на практиці
	24,9
	20,1
	38,8
	33,3
	27,8
	34,4
	8,5
	12,4

	Показник сформованості лінгвокогнітивних умінь 
	18,6
	14,8
	46,2
	35,8
	26,7
	37,1
	8,5
	12,4


За результатами контрольного зрізу на кожному з етапів навчання було визначено рівні сформованості лінгвокогнітивних умінь студентів ЕГ і КГ. Узагальнені результати представлено в діаграмі (рис.1).
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Рис. 1. Рівні сформованості лінгвокогнітивних умінь 

студентів КГ та ЕГ після завершення дослідного навчання

Високий рівень сформованості лінгвокогнітивних умінь в ЕГ продемонструвало 18,6 % студентів проти 14,75 % у КГ. Студенти виявили вміння здійснювати мисленнєві операції з мовними явищами (аналізувати, класифікувати, зіставляти, протиставляти). Вони правильно й чітко вибудовували схеми, спираючись на лінгвістичні тексти; виявили вміння скорочувати мовленнєву площину, зберігаючи інформаційну насиченість тексту; робили аргументовані висновки. Майбутні вчителі російської мови набули вмінь будувати дефініції мовних понять і вдало застосовувати їх у самостійно створених лінгвістичних текстах.

Достатній рівень сформованості лінгвокогнітивних умінь майбутніх учителів російської мови в ЕГ більший за показниками КГ на 9,4 %  (46,2%в ЕГ проти 36,8% в КГ). Студенти продемонстрували вміння здійснювати мисленнєві операції з мовними явищами, уміння оперувати лінгвістичними поняттями в текстах; використовувати теоретичну інформацію як основу для розв’язання практичних завдань; застосовувати таблиці та схеми під час розгорнутих відповідей, однак припускалися незначних помилок;  створені ними схеми мали неточності. 

Середній рівень лінгвокогнітивних умінь в ЕГ зафіксовано у 26,7 % студентів проти 37,1 % у КГ. Вони виявили вміння описового, класифікаційного та аналітико-синтетичного характеру, однак відчували значні труднощі під час класифікації лінгвістичних явищ; порушували логіку викладу думок у висловлюваннях; припускалися значної кількості фактичних помилок. Складними для студентів виявилися завдання на побудову дефініцій мовних понять та вправи трансформувального характеру (скорочення мовленнєвої площини із збереженням інформативності тексту). 

Низький рівень умінь зафіксовано у 8,5% студентів ЕГ та у 12,4% КГ. Вони не виявили вмінь здійснювати мисленнєві операції, відчували труднощі під час виконання вправ, припускалися помилок у виявленні мовних одиниць, у побудові схем і текстів на їх основі, що були занадто стислими та містили порушення логіки висловлення думки.

Аналіз результатів дослідження виявив, що в ЕГ високий та достатній рівень сформованості лінгвокогнітивних умінь студентів збільшилися на 3,9 % та 10,4 %; середній рівень умінь зменшився на 10,4 %, а низький – на 3,9 %. Отримані кількісні показники засвідчили позитивну динаміку у формуванні лінгвокогнітивних умінь за допомогою ІТ й ефективність розробленої методики. 

Таким чином, використання ІТ у навчанні студентів вищого закладу освіти є педагогічно виправданим підходом, що має розглядатися насамперед у доцільному поєднанні як традиційних, так і інноваційних технологій. 

Узагальнення педагогічного досвіду та результати експериментального навчання підтвердили висунуте припущення про те, що ефективність формування лінгвокогнітивних умінь студентів перших курсів підвищиться, якщо керуватися відповідними принципами та враховувати закономірності використання ІТ, послуговуватися демонстраційним матеріалом під час виконання системи вправ, що забезпечена електронними засобами навчання і контролю і розрахована на поетапне формування лінгвокогнітивних умінь у різних формах навчального процесу (лекційних, практичних заняттях і в самостійній пізнавально-практичній діяльності).  

ВИСНОВКИ

Наукові та практичні результати дослідження дозволили дійти таких висновків:

1. Під час дослідження підтверджено необхідність кардинальних змін у сфері вищої педагогічної освіти, що передбачає досягнення високого рівня професійної компетентності майбутніми вчителями російської мови, тобто оволодіння ними лінгвокогнітивними вміннями за допомогою ІТ як умови опанування сучасними засобами здобування інформації, здійснення дослідницької діяльності та самовдосконалення. 

2. Доведено, що структуру професійної компетентності складають лінгвістична, мовленнєва, етнокультурологічна, когнітивна, лінгвокогнітивна, дослідницька, інформаційно-комунікаційна компетентності. Основною з-поміж них виділяємо інформаційно-комунікаційну, оскільки вона виявляється в уміннях здійснювати самостійний науковий пошук у предметній галузі, раціонально працювати з постійно оновлюваною інформацією світового рівня, перш за все електронною. Ця компетентність формується ефективно за умов системного використання викладачами вищої школи ІТ на аудиторних і позааудиторних заняттях. 

3. Аналіз психологічної, дидактичної та лінгводидактичної літератури дозволив уточнити дефініції основних понять теми дослідження – «когнітивні вміння», «лінгвокогнітивні вміння», що стало підставою для включення лінгвокогнітивних умінь до групи когнітивних, які формуються на основі оволодіння лінгвістичними знаннями в процесі аналітико-синтетичної діяльності інтелекту, спрямованої на сприйняття, розуміння, виокремлення, узагальнення, створення креативних моделей у картині світу мовної особистості. 

Ґрунтуючись на концептуальних положеннях теорії П. Гальперіна про етапність засвоєння знань, розроблено класифікацію лінгвокогнітивних умінь, що представлена такими групами: 1) уміння, що формуються на етапі сприйняття й розуміння лінгвістичної інформації; 2) уміння етапу запам’ятовування; 3) уміння етапу застосування знань на практиці.

4. Установлено, що ефективність формування лінгвокогнітивних умінь засобами ІТ залежить від комплексу екстралінгвістичних умов: наявності навчально-методичної бази для проведення занять з використанням ІТ у вищій школі; рівня готовності викладачів до застосування нових засобів навчання; активізації розумової діяльності, самостійності й ініціативності студентів під час формування лінгвокогнітивних умінь; від презентації знань викладачем і створення проблемних ситуацій із застосуванням ІТ.

5. Спостереження за навчальним процесом та його аналіз сприяли виявленню спеціальних принципів використання ІТ, до яких належать: 1) відповідність інформаційної технології загальній стратегії навчального заняття; 2) умотивованість використання різних видів демонстраційного матеріалу на заняттях; 3) залучення до технології тільки таких компонентів, що гарантують якість навчання; 4) забезпечення стійкого зворотного зв’язку в навчанні.
6. Аналіз проведеного анкетування викладачів вищих навчальних закладів сприяв виявленню протиріччя між рівнем розвитку сучасних освітніх технологій, у тому числі інформаційних, та їх недостатнім використанням під час викладання лінгвістичних дисциплін. На основі констатувальних зрізів встановлено, що переважає середній, низький рівні сформованості лінгвокогнітивних умінь: першокурсники недостатньо володіють уміннями підвищувати інформаційну насиченість тексту через скорочення мовленнєвої площини; виділяти виокремлювати факти; узагальнювати та систематизовувати теоретичний матеріал; оперувати поняттями, що вивчаються у самостійно створеному тексті, користуватися образно-схематичними засобами, складати таблиці-опори, схеми-відповіді, проводити логічні операцій із мовними одиницями (аналізування, порівняння, класифікація, характеристика, трансформування тощо). 

6. Узагальнення теоретичних положень з досліджуваної проблеми, спостереження за навчальним процесом, анкетування та констатувальний зріз потребували створення лінгводидактичної моделі формування лінгвокогнітивних умінь майбутніх учителів російської мови засобами ІТ, що включала такі етапи: етап сприймання та розуміння інформації, етап запам’ятовування та етап застосування знань на практиці. У запропонованій моделі визначено  мету, зміст навчання, методи, засоби ІТ(типи та види демонстраційного матеріалу), систему вправ і форми навчання. 

7. Вивчення наукової літератури та практика застосування ІТ у навчальному процесі зумовили розроблення класифікації демонстраційного матеріалу, що представлена типами (електронні посібники, контролюючі програми, навчальні відеофільми, науково-методичні розробки у сфері дистанційного навчання тощо) і видами (зорові; зорово-слухові слайди, анімаційні, відеоматеріали, навчально-комп’ютерні програми).

8. Експериментальне навчання переконало, що під час лекційних занять доречно застосовувати слайди-дефініції, слайди дефініції+ілюстрації, слайди- схеми, слайди-таблиці, слайди, що демонструють концептуальні положення, анімаційні слайди, відео фрагменти, навчальні фільми. Під час практичного заняття використовуються слайд-тести, слайд-контроль, слайд-таблиці; анімаційні слайди-завдання; відеослайди; слайд-завдання.

9. Дослідне навчання довело, що на першому етапі – сприймання та розуміння інформації – лінгвокогнітивні вміння ефективніше формуються під час лекційних занять. Результати цього етапу показали тісний взаємозв’язок між рівнем розвитку зазначених умінь та інтересом до навчання мови, що викликаний упровадженням нових ІТ. Другий етап – запам’ятовування та застосування знань на практиці, – що реалізувався на практичних заняттях, сприяв поглибленню знань з теорії мови, формуванню когнітивної, лінгвокогнітивної, мовленнєвої, етнокультурознавчої компетентностей майбутніх учителів російської мови. Третій етап – застосування лінгвокогнітивних умінь – передбачав роботу в основному під час самостійної пізнавально-практичної діяльності студентів та частково на практичних заняттях і був спрямований на розвиток дослідницької компетентності, самостійне вдосконалення рівня лінгвокогнітивних умінь. 

10. Особливості організації навчального процесу на лекційних і практичних заняттях залежать від сутності форм та їх функції в становленні професійної компетентності майбутнього вчителя російської мови. Експериментальним навчанням було доведено ефективність запропонованої системи вправ, що містила аналітико-синтетичні (вправи на порівняння, зіставлення, класифікацію, абстрагування, аналітичні вправи) трансформувальні (виокремлення внутрішньої логіки тексту, підвищення інформаційного насичення тексту завдяки скороченню мовленнєвої площини тощо); мовленнєві (вправи на побудову зв’язного тексту) комбіновані (вправи на розв’язання кількох дидактичних завдань). 
11. Експериментальне навчання засвідчило істинність основних засад експериментальної методики: раціонального поєднання ІТ із традиційним навчанням, спрямування організаційних форм і методів навчання на індивідуалізацію й активізацію освітнього процесу, застосування системи вправ,  забезпеченої засобами ІТ,  для розвитку лінгвокогнітивних умінь і усвідомлення потреби працювати над удосконаленням професійної компетентності. Показники зрізових робіт продемонстрували позитивні зміни в процесі формування лінгвокогнітивних умінь студентів ЕГ порівняно з КГ. В ЕГ високий рівень становив 18,75 % проти 14,8 % у КГ; достатній рівень – 42,1 % в ЕГ та 34,9 % у КГ.   Змінилися показники середнього та низького рівнів: кількість студентів з середнім рівнем в ЕГ становила 29,3 % проти 36,4 % у КГ;  низький рівень виявили 9,8% студентів ЕГ і 13,7 %  КГ. 

Показники сформованості лінгвокогнітивних умінь майбутніх учителів російської мови загалом збільшилися на 12 %.

Таким чином, було досягнуто мету наукового дослідження й підтверджено положення висунутої гіпотези. 

Проведене дослідження не вичерпує всіх аспектів означеної проблеми. Перспективними напрямами є розробка теоретичних основ застосування ІТ у процесі оволодіння лінгвістичною компетентністю та створення методики формування лінгвокогнітивних умінь під час засвоєння інших лінгвістичних дисциплін.
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АНОТАЦІЇ
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Дисертація на здобуття наукового ступеня кандидата педагогічних наук зі спеціальності 13.00.02 – теорія та методика навчання (російська мова). – Херсонський державний університет. – Херсон, 2012.

Дисертація є теоретико-експериментальним дослідженням актуальної проблеми методики навчання російської мови – формування лінгвокогнітивних умінь майбутніх учителів російської мови засобами інформаційних технологій. У роботі теоретично обґрунтовано та апробовано дослідним шляхом умови ефективного формування лінгвокогнітивних умінь майбутніх учителів російської мови засобами інформаційних технологій. Визначено дидактичні засади лінгводидактичної моделі й методики формування лінгвокогнітивних умінь майбутніх учителів російської мови за допомогою засобів ІТ (місце інформаційних технологій у навчальному процесі, мета, зміст навчання, принципи, методи і система вправ). Обґрунтовано  етапи формування лінгвокогнітивних умінь – сприймання та розуміння інформації, етап запам’ятовування та етап застосування знань на практиці. Охарактеризовано систему вправ поетапного формування лінгвокогнітивних умінь, забезпечену засобами ІТ. Розроблено класифікацію демонстраційного матеріалу, з’ясовано особливості його використання на лекційних, практичних заняттях та у самостійній пізнавально-практичній діяльності. Доведено, що використання на лекційних і практичних заняттях залежить від сутності зазначених форм та їх функцій у становленні професійної компетентності майбутнього вчителя російської мови. Проведений педагогічний експеримент підтвердив ефективність запропонованої методики, що знайшло відбиття в таблицях і рисунках.

Ключові слова: когнітивні вміння, лінгвокогнітивні вміння, мисленнєво-мовленнєва діяльність, професійна компетентність, мовна особистість, інформаційні технології, засоби інформаційних технологій.

Биденко Л. В. Формирование лингвокогнитивных умений будущих учителей русского языка средствами информационных технологий. – Рукопись.

Диссертация на соискание ученой степени кандидата педагогических наук по специальности 13.00.02 – теория и методика обучения (русский язык). – Херсонский государственный университет. – Херсон, 2012.

Диссертация посвящена актуальной, но недостаточно исследованной проблеме формирования лингвокогнитивных умений будущих учителей русского языка средствами информационных технологий.

Во введении обоснована актуальность темы исследования, определены его цели, задачи, объект и предмет; описаны методы и этапы работы, освещены научная новизна, теоретическая и практическая значимость полученных результатов.

Актуальность научного поиска обусловливается требованиями к повышению уровня подготовки учителя русского языка нового поколения с глубокими теоретическими знаниями, сформированными лингвокогнитивными умениями, способного к постоянному самосовершенствованию в современном информационном обществе.

В первом разделе определены научные основы формирования лингвокогнитивных умений средствами информационных технологий: уточнены содержание и соотношение понятий «умения», «когнитивные умения», «интеллектуальные умения», «лингвокогнитивные умения» и их значение при формировании профессиональной компетентности будущего учителя русского языка, описана классификация лингвокогнитивных умений. Рассмотрены психологические предпосылки успешного формирования лингвокогнитивных умений средствами информационных технологий. Выявлены подходы к решению проблемы преподавания русского языка средствами информационных технологий. Раскрыты принципы использования информационных технологий в системе высшего педагогического образования. 

Во втором разделе проанализировано состояние проблемы формирования лингвокогнитивных умений будущих учителей русского языка средствами информационных технологий. Анализ серверов высших учебных заведений, электронных учебников, методической литературы, педагогического опыта свидетельствуют о том, что формирование лингвокогнитивных умений средствами информационных технологий не нашел комплексного системного применения в педагогических высших учебных заведениях. Определены уровни формирования лингвокогнитивных умений студентов первых курсов педагогических вузов. В ходе констатирующего эксперимента установлено, что студенты недостаточно владеют умениями разграничивать фактуальную и концептуальную информацию в тексте, выделять внутреннюю логику текста, создавать дефиниции понятий, пользоваться схематическими средствами, составлять опорные конспекты, анализировать, классифицировать и обобщать языковой материал.

В третьем разделе освещены цели, задачи и содержание экспериментального обучения. Представлены лингводидактическая модель, на основе которой разработана методика формирования лингвокогнитивных умений средствами информационных технологий. Изложены ход и результаты опытного обучения, доказана эффективность его внедрения в учебный процесс.

Количественный и качественный анализ статистических данных подтвердили продуктивность разработанной методики (в среднем уровень формирования лингвокогнитивных умений студентов экспериментальных групп возрос на 12%).

Диссертационное исследование подтвердило гипотезу о повышении уровня сформированности лингвокогнитивных учений будущих учителей русского языка средствами информационных технологий при условии системного и методически целесообразного использования информационных технологий на лекционных, практических занятиях, а также во время самостоятельной познавательно-практической деятельности студентов. 

Перспективы научного исследования состоят в дальнейшей разработке теоретических основ использования информационных технологий в процессе овладения лингвистической компетентностью, созданию методической системы формирования лингвокогнитивных умений в процессе освоения других лингвистических дисциплин. 

Ключевые слова: когнитивные умения, лингвокогнитивные умения, речемышление, профессиональная компетентность, языковая личность, информационные технологии, средства информационных технологий.

Bidenko L.V. The formation of lingual cognitive skills of the future teachers of Russian language by the ways of information technologies . – Manuscript. Thesis for the scientific degree of Candidate of Science in Pedagogy in specialty 13.00.02 – Theory and methods of teaching (Russian language). – Kherson State University. – Kherson, 2012

Dissertation is the theoretical  research experimental  exploration of the topical problem of teaching method of the Russian language, that  is, the formation of lingual cognitive skills of the future teachers of Russian language by the ways of information technologies. In this work it was theoretically  well –grounded and approbated by exploration way of the condition of efficient formation of lingual cognitive skills of the future teachers of Russian language by the ways of information technologies. It was defined the didactive principles of lingual didactive model of formation of lingual cognitive skills of the future teachers of Russian language by the help of the ways of information technologies(the place of information technologies in educative process, content, the aim of study cognitive methods and types of demonstrating material, control methods, skills and the system of exercises). It was created the typology of demonstrating material, it was separated  types and kinds, it was cleared up the peculiarities of using on lecture, practical studies and in independent cognitive practical activity of students. It was proved, that peculiarities of organization of educative process on lecture and practical studies depend on the nature of above-mentioned forms and their functions in formation of professional competence of the future teachers of Russian language. It was confirmed the suggested hypothesis about increasing level of formation of lingual cognitive skills of the future teachers under circumstances of systematic and methodologically advisable use of IT on lecture and practical studies and in independent cognitive practical activity of students, that is gives the ground to deduce about the effectiveness of developed experimental method of the formation of lingual cognitive skills of the future teachers of Russian language.

Key words: cognitive skills, lingual cognitive skills, professional competence, speech personality, technologies, information technologies, the ways of information technologies. 
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МЕТА НАВЧАННЯ – підвищити ефективність формування лінгвокогнітивних умінь у процесі пізнавально-практичної діяль-ності майбутніх учителів російської мови засобами інформаційних технологій








ЗМІСТ НАВЧАННЯ: система мовознавчих понять та комплекс лінгвокогнітивних умінь, передбачених типовою програмою з курсу «Вступ до мовознавства» 








ЛІНГВОДИДАКТИЧНА МОДЕЛЬ ФОРМУВАННЯ ЛІНГВОКОГНІТИВНИХ УМІНЬ МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ  РОСІЙСЬКОЇ МОВИ ЗАСОБАМИ ІНФОРМАЦИОННІХ ТЕХНОЛОГІЙ





ПРИНЦИПИ НАВЧАННЯ





загальнодидактичні			      лінгводидактичні					спеціальні


науковість, доступність;  мотива-ція  позитивного ставлення до навча-ння,  послідовність; поєднання колек-тивної, групової та індивідуальної роботи; усвідомленість, активність особистості; наочність; відповідність навчально-інформаційної бази навчальній меті�
єдність  розвитку мислення і мовлення під час засвоєння лінгвістичних понять; опора на психобіологічні механізми (увага, сприйняття і розуміння, пам'ять, мислення); паралельне форму-вання лінгвістичних знань і лінгвокогнітивних умінь;етапність формування лінгвокогнітивних умінь (від сприйняття, усвідомлення і запам’ятовування до застосування)�
відповідність інформаційної технології загальній стратегії навчального заняття;


умотивованість використання різних видів демонстраційного матеріалу;


залучення до технології компонентів, що гарантують якість навчання; забезпечення стійкого зворотного зв’язку в навчанні�
�
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