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ЗАГАЛЬНА ХАРАКТЕРИСТИКА РОБОТИ

Актуальність дослідження. Стан осмислення проблем модернізації вищої школи відбиває ті суперечності українського суспільства, які торкаються пересічного споживача освітніх послуг, наукового загалу, кожного студента. Кризові явища в освіті дослідники пов’язують з нестачею компетентних спеціалістів, що мають чітку систему професійно-ціннісних орієнтацій, здатних плідно реалізувати особистісний і фаховий потенціал на освітній ниві. 

Нові стандарти педагогічної освіти, що розробляються з урахуванням загальноєвропейських вимог, інтенсифікація практичної складової професійної підготовки майбутніх спеціалістів, оновлення українського законодавства в освітній сфері потребують використання нових підходів до відбору змісту та здійснення фахової підготовки студентів. Варто зважати й на те, що відкритість української освітньої системи щодо зовнішніх впливів спонукає студентів, майбутніх фахівців до усвідомленого професійного саморозвитку як гарантії майбутньої конкурентоспроможності на ринку освітніх послуг. Водночас, соціальна мобільність, обізнаність, компетентність сучасного студента набувають статусу базових, ключових характеристик, які вирішально впливають на успішність майбутньої професійної діяльності. 

Компетентнісний підхід (Н. Бібік, В. Байденко, В. Болотов, І. Зимня, В. Краєвський, А. Маркова, Н. Ничкало, С. Ніколаєва, О. Овчарук, Л. Паращенко, О. Пометун, Дж. Равен, О. Савченко, В. Сєріков, Г. Фрейман, А. Хуторськой, О. Цокур та інші) в українському освітньому просторі нині відіграє роль універсальної методологічної парадигми: змінюються засадничі основи та принципи фахової підготовки спеціаліста, вища освіта трансформується зі «знаннєвоорієнтованої», якою вона була ще з часів появи перших європейських університетів, на сучасну, «практикоорієнтовану». Увага вчених до проблем компетентності пов’язана, перш за все, з якісними змінами, широкомасштабними технологічними інноваціями, що відбуваються в суспільстві, економіці, промисловості. Якщо кілька десятиліть тому людина мала можливість використовувати певний набір знань, умінь, навичок протягом декількох десятиліть майже без змін, то бурхливий науковий розвиток, проникнення інформаційно-комунікаційних технологій у всі сфери людської діяльності, міграційні процеси вимагають формування в студента вищого навчального закладу не тільки набору знань, що складають фахову основу спеціальності, а й формування професійно значущих якостей і здатностей особистості.

Тому в останні десятиліття у полі зору науковців – проблеми формування широкого спектру компетентностей майбутніх спеціалістів: уважаються ґрунтовно дослідженими питання формування професійної (М. Вачевський, Н. Гончарова, Р. Гуріна, В. Дьомін, Д. Демченко, А. Дорофеєв, С. Дружилов, О. Железняк, О. Пахомова, П. Терехов), комунікативної, мовної, мовно-мовленнєвої, читацької компетентності індивіда (Н. Гез, Л. Демчук, Ю. Ємельянов, І. Зимня, С. Козак, І. Кожем’якіна, Н. Коміссарова, І. Мегалова, М. Орап, В. Охотнікова, Л. Петровська, Е. Соловйова). Шляхи й засоби реалізації компетентнісного підходу в умовах фахової підготовки майбутніх спеціалістів висвітлено у працях А. Гребенщикової, О. Железняк, І. Родигіна, О. Семеног, спільні засади компетентнісного й контекстного підходів визначає А. Вербицький.

Водночас, затвердження компетентнісного підходу на вітчизняних освітніх теренах пов’язане з низкою негативних чинників, оскільки, як зазначає Ю. Зіньковський, вітчизняна вища освіта втратила авторитет соціального інституту, який надає вищу освіту у повному розумінні цього слова, – себто освіти, яка базується на оволодінні адекватними сучасності елементами світової та національної культур, рисами прогресивності, духовності, моральності, демократизму й гуманізму. Такий стан речей є надзвичайно руйнівним з точки зору забезпечення якості фахової підготовки спеціалістів усіх напрямів, та особливо тяжкі наслідки він має щодо фахової підготовки гуманітаріїв, зокрема, – студентів філологічних спеціальностей. Уважаємо, що мета професійної освіти, – підготовка випускника вищого навчального закладу з гармонійно розвиненими соціально-суспільними, духовно-інтелектуальними якостями та глибокою професійною підготовкою, – може бути досягнута на ґрунті формування соціальної компетентності майбутнього спеціаліста.

У зв’язку з цією проблемою звертаємося до наукових досліджень, що унаочнюють коло проблем, пов’язаних з формуванням соціальної компетентності студента вищого навчального закладу. В освітньо-філософській площині ціннісні пріоритети фахової підготовки майбутніх спеціалістів досліджено у працях В. Бєлікова, Л. Буєвої, Б. Гершунського, С. Гессена, О. Жорнової, С. Зіміна, Ю. Зіньковського, І. Зязюна, К. Корсака, М. Кагана, В. Лугового, В. Лозової, В. Шадрікова. Специфіку організації та здійснення навчального процесу у вищій школі висвітлено в науковому доробку А. Алексюка, Л. Артемової, С. Архангельського, Я. Болюбаша, В. Бондаря, Н. Бордовської, В. Буряка, С. Вишнякової, С. Вітвіцької, В. Євдокімова, М. Євтуха, Н. Кузьміної, З. Курлянд, М. Полякова, І. Прокопенка, М. Фіцули; історичний розвиток вищої освіти та навчально-виховних парадигм вищої школи аналізується в роботах І. Беха, А. Бойко, Н. Карлова, Г. Корнетова , В. Мадзігона, Т. Ромм, М. Ярмаченка; особливості фахової підготовки студентів філологічних спеціальностей ретельно вивчають З. Бакум, О. Бігич, Н. Волошина, Т. Ісаєва, І. Костікова, Д. Наливайко, В. Пасинок, Є. Пасічник, Т. Пахомова, М. Пентилюк, І. Соколова. 

Напрям нашої дослідницької діяльності спонукає звернути ретельну увагу на дисертаційні роботи, у яких аналізується феномен соціокультурної та міжкультурної компетентності (С. Бахтеєва, М. Боліна, А. Гусева, Н. Кормягіна, Т. Овсяннікова, С. Рачева, А. Рибакова, О. Усик, Е. Хакімова та інші), різноманітних навчальних та педагогічних компетентностей студентів (О. Дрогайцев, І. Зарішняк, Н. Кодінцева, О. Кустова, О. Симен-Сєверська, А. Трофіменко, О. Шкловська та інші).

Варто також зважати на психологічні дослідження, які містять практичні поради з організації та здійснення навчально-виховного процесу в умовах вищої школи, – праці О. Анісімової, А. Брушлинського, В. Вілюнас, Е. Зеєра, Р. Немова, Л. Подоляк та інших. 
Указані вище наукові роботи дозволяють конкретизувати простір дослідницьких зусиль і визначити, що сприятливе тло для формування соціальної компетентності сучасних студентів філологічних спеціальностей створюється у процесі самостійної навчальної діяльності. Різні аспекти організації та здійснення самостійної навчальної діяльності студентів вивчали відомі вітчизняні й зарубіжні педагоги, дидакти, – В. Антропов, О. Воронова, І. Кобиляцький, В. Ляудіс, О. Малихін, М. Солдатенко, Л. Трофімова, Т. Шамова, О. Щеголева та інші.

Аналіз практичної роботи вищих закладів освіти й узагальнення власного досвіду викладання дозволили виявити певні суперечності, що існують у сфері досліджуваної проблеми:

1. між потребою ліквідації сталих стереотипів щодо змісту й сутності фахової підготовки студентів філологічних спеціальностей та існуючою лакуною у використанні нових показників якості цієї підготовки;

2. між об’єктивним процесом залучення української освітньої системи до загальноєвропейських стандартів і норм здійснення навчальної діяльності у вищих закладах освіти з переважанням різноманітних форм і видів студентської самостійної роботи та традиційною організацією навчальної діяльності з масовим використанням фронтальних форм на вітчизняному освітньому терені; 

3. між об’єктивною вимогою формування студента – носія різноманітних компетентностей – та домінантним орієнтиром вищої школи на абстрактного середнього студента, стихійно сформульованими підходами до формування студентських компетентностей і їх складників.

Актуальність, виявлені суперечності, недостатній рівень теоретичної дослідженості та практичної розробленості зазначеної проблеми, відсутність системного наукового аналізу зумовили формулювання теми дисертаційної роботи: «Дидактичні умови формування соціальної компетентності студентів філологічних спеціальностей у процесі самостійної навчальної діяльності».
Зв’язок роботи з науковими програмами, планами, темами. Дослідження виконано відповідно до плану науково-дослідної роботи Криворізького державного педагогічного університету в частині наукової теми «Теорія та практика самостійної роботи учнів і студентів» (№ ДР 0100U005594). Тему дисертації затверджено на засіданні вченої ради КДПУ (протокол № 5 від 14.12.2010) й  узгоджено в бюро Ради з координації наукових досліджень у галузі педагогіки і психології в Україні (протокол № 2 від 22.02.2011).

Мета роботи: теоретично обґрунтувати й дослідницьким шляхом перевірити результативність створення сукупності дидактичних умов формування соціальної компетентності студентів філологічних спеціальностей у процесі самостійної навчальної діяльності та реалізації дотичної до цих умов дидактичної моделі. 

Задачі дисертаційної роботи:

1. На ґрунті всебічного аналізу наукової літератури дослідити ґенезу проблеми формування соціальної компетентності індивіда; здійснити експлікацію терміну «соціальна компетентність студента», описати структуру соціальної компетентності студентів філологічних спеціальностей.

2. Схарактеризувати загальнодидактичну специфіку організації самостійної навчальної діяльності студентів філологічних спеціальностей, органічно синтезувати при цьому дидактичні досягнення минулого та сучасні рекомендації вітчизняних і зарубіжних дидактів щодо видів, форм, методів, засобів самостійної роботи студентів у вищих закладах освіти.

3. Виявити й описати дидактичні умови формування соціальної компетентності студентів філологічних спеціальностей у процесі самостійної навчальної діяльності; розробити дотичну до умов дидактичну модель формування соціальної компетентності студентів філологічних спеціальностей у процесі самостійної навчальної діяльності.

4. Конкретизувати показники й рівні сформованості соціальної компетентності студентів філологічних спеціальностей; дослідницьким шляхом перевірити дієвість і результативність створення дидактичних умов формування соціальної компетентності студентів філологічних спеціальностей у процесі самостійної навчальної діяльності та дотичної дидактичної моделі, узагальнити отримані результати за допомогою методів математичної статистики.

5. Зробити об’єктивні висновки та надати практичні рекомендації щодо формування соціальної компетентності студентів філологічних спеціальностей у процесі самостійної навчальної діяльності.

Об’єкт дослідження: процес формування соціальної компетентності студентів філологічних спеціальностей.

Предмет дослідження: сукупність дидактичних умов формування соціальної компетентності студентів філологічних спеціальностей у процесі самостійної навчальної діяльності. 

Ми виходимо з припущення про те, що формування соціальної компетентності студентів філологічних спеціальностей буде продуктивним і результативним, якщо додержуються умови дидактичної контамінації та інтенсифікації самостійної навчальної діяльності, комплементарності форм, методів і прийомів самостійної навчальної діяльності та їх соціально-інформативної насиченості, активується досвід соціально компетентнісної поведінки студентів у процесі самостійної навчальної діяльності. 

Методологічну основу дисертаційної роботи становлять: загальнонаукова методологія як спосіб пізнання педагогічних фактів, явищ, процесів, що відбиває їх взаємозв’язок, взаємообумовленість і взаємозалежність; гносеологія, сучасні теорії педагогічної діяльності щодо пізнання та моделювання процесів і явищ в освіті, засвоєння гуманітарних знань у процесі комунікативної діяльності; ідеї педагогічної і психологічної наук про сутність особистості; концепція особистісно орієнтованого навчання; історичний і системно-комплексний принципи науково-педагогічного пошуку. Вихідні положення дослідження ґрунтуються на Законах України «Про освіту», «Про вищу освіту», Положенні «Про ступеневу освіту в Україні», Національній доктрині розвитку освіти України у XXI столітті, Державній програмі «Вчитель».
Теоретичною основою дисертаційної роботи стали положення, у яких розкрито питання філософії освіти (В. Андрющенко, С. Гессен, І. Зязюн, Б. Кедров, В. Кремень, В. Лутай, І. Прокопенко); методології вивчення педагогічних явищ і процесів та їх моделювання (Б. Глинський, І. Зязюн, Ю. Конаржевський, В. Краєвський, Н. Кузьміна, В. Лозова), теорії розвитку особистості (А. Адлер, К. Альбуханова-Славська, А. Бандура, Л. Божович, Л. Виготський, В. Дружинін, Д. Ельконін, М. Каган, Г. Костюк, О. Леонтьєв, С. Максименко, А. Маслоу, С. Рубінштейн, К. Роджерс); теорії діяльності (Б. Ананьєв, П. Гальперін, В. Давидов, І. Зимня, Л. Коган, О. Леонтьєв, В. Ляудіс, В. Семиченко, Н. Тализіна); концепції соціалізації особистості та факторів, що вирішально впливають на цей процес (Р. Бернс, І. Бех, Є. Бондаревська, А. Громцева, І. Зязюн, А. Линда, А. Мудрік, В. Сухомлинський, О. Сухомлинська, В. Чайка, І. Якіманська); специфіки організації навчально-виховного процесу вищого навчального закладу (А. Алексюк, С. Архангельський, Н. Бібік, Я. Болюбаш, О. Дубасенюк, В. Євдокимов, В. Кремень, О. Молібог, Н. Ничкало); закономірності професійного становлення особистості (Ф. Гоноболін, Н. Кузьміна, З. Курлянд, А. Маркова, О. Молібог, Н. Ничкало, В. Сластьонін, Л. Хомич).
Методи дослідження: 

1) теоретичні: системний аналіз об’єкта та предмета дослідження: поєднання історичного й логічного методів у дослідженні; виокремлення підсистем складних об’єктів і їх системний аналіз, цілісні, інтегральні підходи до дослідження педагогічних явищ, моделювання з використанням ймовірнісного й діяльнісного підходів з метою розробки теоретичних основ дослідження; 

2) емпіричні методи: діагностичні (бесіди, тести, анкети); обсерваційні (педагогічні спостереження: пряме й опосередковане); прогностичні (експертні оцінки); експериментальні (педагогічний експеримент: констатувальний, формувальний, підсумковий), які були застосовані для експериментального обґрунтування актуальності та доцільності обраної проблеми, перевірки висунутої гіпотези; 

3) статистичні: кількісна та якісна обробка результатів дослідницької роботи з метою отримання найдостовірніших результатів щодо рівнів сформованості соціальної компетентності студентів філологічних спеціальностей. 

Експериментальна база дослідження. Дослідження здійснювалося на базі Криворізького педагогічного інституту ДВНЗ «Криворізький національний університет» (до 01.12.2011 Криворізький державний педагогічний університет) та Криворізького інституту Кременчуцького університету економіки, інформаційних технологій і управління у період з 2008 по 2012 роки. 

Наукова новизна одержаних результатів дисертаційної роботи полягає в тому, що:

4. уперше розроблено та теоретично обґрунтовано дидактичні умови формування соціальної компетентності студентів філологічних спеціальностей у процесі самостійної навчальної діяльності, створено дотичну до цих умов дидактичну модель на ґрунті структурування змісту, використання новітніх форм і методів самостійної навчальної діяльності студентів, схарактеризовано основні властивості цієї моделі (епістемологічність, прогностичність, ієрархічність); конкретизовано теоретичні положення щодо здійснення парадигмального дидактичного моделювання;
5. уточнено структуру, визначено компоненти й складники соціальної компетентності студентів філологічних спеціальностей, надано характеристику основним функціям соціальної компетентності студентів філологічних спеціальностей;
6. визначено загальнодидактичну специфіку самостійної навчальної діяльності студентів філологічних спеціальностей шляхом узагальнення історико-педагогічного досвіду організації та здійснення самостійної навчальної діяльності та сучасних методичних і дидактичних новацій;
7. набули конкретизації й розвитку теоретичні положення про організацію та здійснення самостійної навчальної діяльності студентів філологічних спеціальностей: конкретизовано види, форми, методи та прийоми самостійної навчальної діяльності студентів з урахуванням предметної специфіки та напряму фахової підготовки; 
8. уточнено критерії й показники сформованості соціальної компетентності студентів філологічних спеціальностей.
Наукове значення дисертаційної роботи полягає в розробці та конкретизації структури соціальної компетентності студентів філологічних спеціальностей, визначенні, описі та теоретичному обґрунтуванні дидактичних умов формування соціальної компетентності студентів філологічних спеціальностей у процесі самостійної навчальної діяльності та розробці дотичної до них дидактичної моделі; визначено критерії, показники та описано рівні сформованості соціальної компетентності студентів філологічних спеціальностей; оновлено й удосконалено форми, методи, прийоми самостійної навчальної діяльності студентів вищих навчальних закладів.

Практичне значення дисертаційної роботи відбито в:

9. розробці та створенні в навчальному процесі вищої школи дидактичних умов, а також реалізації дотичної дидактичної моделі формування соціальної компетентності студентів філологічних спеціальностей у процесі самостійної навчальної діяльності;

10. розробці та застосуванні в навчальному процесі спецкурсів «Комп’ютерна лексикографія та переклад» і «Переклад та редагування комерційних документів» для студентів філологічних спеціальностей, розробці практичних завдань і методичних указівок до виконання контрольних робіт з іноземної мови;

11. удосконаленні структури та методики проведення контамінованих лекцій, бінарних консультацій, урізноманітненні спектру методів і прийомів самостійної роботи студентів (метод-кейс, метод-пазл, метод двочасного щоденника, «мережеві» методи й технології тощо), розробці засобів керівництва для здійснення дистанційної самостійної роботи з іноземної мови та завдань контролю її результативності;

12. розробці рекомендацій щодо організації самостійної навчальної діяльності студентів філологічних спеціальностей.
Упровадження результатів дисертаційної роботи здійснювалося шляхом:

13. активації в навчальному просторі вищих закладів освіти дидактичних умов та упровадження й реалізації дотичної до цих умов дидактичної моделі формування соціальної компетентності студентів філологічних спеціальностей у процесі самостійної навчальної діяльності;

14. розробки й використання спецкурсів «Комп’ютерна лексикографія та переклад» і «Переклад та редагування комерційних документів» для студентів філологічних спеціальностей, контамінованих лекцій, бінарних консультацій, самостійної роботи різних видів тощо.


Результати дослідження впроваджено у практику роботи Криворізького педагогічного інституту ДВНЗ «Криворізький національний  університет» (довідка № 02/20–49/3 від 21.02.2012),  Криворізького інституту Кременчуцького університету економіки, інформаційних технологій і управління (довідка № 4 від 22.02.2012), Слов’янського державного педагогічного університету (довідка № 68-12-159 від 20.02.2012), Інституту філології Чорноморського державного університету імені Петра Могили (довідка № 01/826 від 04.04.2012).
Вірогідність та обґрунтованість основних висновків дисертаційної роботи забезпечується теоретико-методологічною обґрунтованістю її вихідних положень, застосуванням комплексу методів, адекватних меті та завданням, об’єкту й предмету дослідження, достатньою тривалістю та широтою дослідницько-експериментальної роботи, репрезентативністю експериментальної вибірки, результатами експериментальної перевірки висунутої гіпотези дослідження, можливістю відтворення перебігу досліджуваних процесів, використанням сучасних методів математичної статистики на всіх етапах дослідницько-експериментальної роботи, упровадженням результатів дисертаційної роботи в навчальний процес вищих навчальних закладів України.

Апробацію результатів дисертації здійснено під час проведення педагогічного експерименту, а також шляхом оприлюднення теоретичних і практичних висновків, узагальнень під час виступів на таких конференціях: The Sixth Southern Ukraine TESOL Conference: “TESOL 2002: New Call Perspectives” (Sevastopol, 26–28.04.2002), English for Specific Purposes SIG and Business English SIG Joint Conference “Specific Purposes – Common Purposes” (Dnipropetrovsk, 7.02.2003), The 8th TESOL National Ukraine Conference “TEFL Innovations and Challenges” (Vinnytsia, 23–25.01.2003), The 9th TESOL – Ukraine Convention: “Building Cross-cultural Understanding Through ELT” (Horlivka, 29–31.01.2004), The 12th  National Annual IATEFL Ukraine Conference (Іrpin’, 13–14.04.2007), Всеукраїнській науково-практичній конференції «Єдність і взаємодія інтелектуального й емоційного аспектів в сучасному освітньому просторі» (Кривий Ріг, 12–13.10.2011),  Всеукраїнській науково-методичній конференції «Актуальні проблеми підготовки фахівців у вищій школі» (Слов’янськ, 22–23.03.2012), VIII Міжнародній науково-практичній конференції «Гуманітарні проблеми становлення сучасного фахівця» (Київ, 22–23.03.2007), І-му міжнародному симпозіумі «Світ лінгвістики» (Кривий Ріг, 15–16.04.2008), Міжнародній науково-практичній конференції «Викладання англійської мови на сучасному етапі: вимоги, проблеми, перспективи» (Київ, 18–19.04.2008), І-й Міжнародній науково-практичній конференції «Актуальні проблеми філології та американські студії» (Київ, 24–25.04.2008), ІІ-й Міжнародній науково-практичній конференціії «Актуальні проблеми філології та американські студії» (Київ, 22–24.04.2009), ІІІ-й Міжнародній науково-практичній конференції «Актуальні проблеми філології та американські студії» (Київ, 21–23.04.2010), IV-й Міжнародній науково-практичній конференції «Актуальні проблеми філології, американські та британські студії» (Київ, 6–8.04.2011), 7-й Международной конференции «Стратегия качества в промышленности и образовании» (Варна, 3–10.06.2011), Miedzynarodowej Naukowi-Practyczney Konferercji “Rozwój Nauk Humanistycznych” (Poznan, 27–29.02.2012), VIII Mezinárodni vědecko-praktická konference «Věda a technologie: krok do budoucnosti – 2012», (Praha, 27.02–05.03.2012), Міжнародній науково-практичній конференції «Людина і сучасне суспільство: проблеми педагогіки та психології» (Львів, 2–3.03.2012), VIII Międzynarodowej naukowi-practyczney konferercji “Naukowa myśl informacyjnej powieki – 2012” (Przemyśl, 7–15.03.2012).

Публікації. За темою дисертаційного  дослідження опубліковано 31 роботу, із них – 6 статей у провідних наукових фахових виданнях, 14 навчально-методичних праць, тези 10-ти науково-практичних конференцій, 1 стаття в іншому виданні. 

Структура й обсяг роботи. Структура дисертації відповідає логіці побудови дослідження: дисертація складається зі вступу, трьох розділів, висновків, списку використаних джерел з 400 найменувань (з них 2 іноземною мовою), п’яти додатків (обсяг – 112 сторінок), містить 7 таблиць та 8 рисунків і викладена на 317 сторінках. Обсяг основного тексту – 161 сторінка.
ОСНОВНИЙ ЗМІСТ ДИСЕРТАЦІЇ

У вступі обґрунтовано актуальність дисертаційної роботи, конкретизовано зв’язок дисертаційного дослідження з науковими програмами, планами, науковими темами, визначено мету, сформульовано завдання, об’єкт, предмет дисертаційної роботи, висунуто гіпотезу, розкрито наукову новизну та практичне значення отриманих теоретичних і практичних результатів, висвітлено їх достовірність, приділено чільну увагу  апробації отриманих результатів дисертаційної роботи.

У першому розділі «Теоретичні основи формування соціальної компетентності студентів філологічних спеціальностей у процесі самостійної навчальної діяльності» досліджено ґенезу проблеми формування соціальної компетентності індивіда: висвітлено особливості тлумачення терміну «компетентність» від часу його виникнення в науковому педагогічному середовищі до сучасних засадничих теоретико-методологічних розробок компетентнісно орієнтованої освіти (В. Байденко, Н. Бібік, С. Гончаренко, І. Зимня, І. Зязюн, Н. Ничкало, О. Овчарук, О. Савченко, А. Хуторськой та інші). На цьому тлі шляхом порівняльного аналізу та узагальнення висхідних дефініцій конкретизується сутність соціальної компетентності індивіда (С. Бахтеєва, Н. Бібік, Н. Вайндорф-Сисоєва, А. Гусева, О. Колобова, Н. Ляхова, О. Пометун, С. Рачева, А. Щукін та інші); надається авторське визначення соціальної компетентності студента філологічних спеціальностей як інтегрального комплексного явища, що поєднує в собі адекватне розуміння соціальної дійсності на макро- та мікрорівнях, знання, спрямованість на партнерські стосунки та кооперацію з іншими, особисту рефлексію, здатність до соціальної творчості. 

Елемент науково-теоретичної новизни міститься в розробці структури соціальної компетентності студентів філологічних спеціальностей, яка складається з п’яти компонентів: когнітивно-перцептивного, мотиваційного, комунікативно-діяльнісного, комунікативно-рефлексивного, особистісного. До складу когнітивно-перцептивного компонента входять знання (предметні, загальногуманітарні), емоційно-чуттєве сприйняття навчальної інформації; мотиваційного – потреба в соціальній взаємодії, соціальні настанови, мета та планування навчальної діяльності, соціально-пізнавальна цілеспрямованість; комунікативно-діяльнісного – уміння навчальні та вміння соціальної взаємодії, соціальна активність, соціальна самореалізованість, соціально-прогностичні вміння; комунікативно-рефлексивного – рефлексія, самоаналіз, самооцінка навчальної діяльності; особистісного – толерантність, емпатичні здібності, креативність, інтелігентність, відповідальність, упевненість. Властивості досліджуваного об’єкта, – соціальної компетентності студентів філологічних спеціальностей, – залежать не стільки від суми окремих компонентів та їх складників, скільки від якості  взаємозв’язків та особливостей взаємозалежностей структурних елементів.    

Приділено увагу з’ясуванню загальнодидактичної специфіки організації та здійснення самостійної навчальної діяльності студентів вищих навчальних закладів: висвітлено здобутки видатних педагогів, дидактів минулого щодо можливостей та особливостей здійснення самостійної навчальної діяльності у вищих навчальних закладах; конкретно-історичний аналіз зіставляється з сучасними теоретичними узагальненнями в галузі теоретичного обґрунтування специфіки самостійної навчальної діяльності студентів, форм, методів і прийомів самостійної роботи студентів філологічних спеціальностей. Схарактеризовано основні підходи до визначення самостійної навчальної діяльності та самостійної роботи студентів (М. Буланова-Топоркова, В. Буряк, О. Воронова, З. Коннонова, О. Малихін, С. Смірнов, М. Солдатенко,  М. Фіцула), розглянуто класифікації та  основні види самостійної роботи студентів філологічних спеціальностей, уточнено її специфіку. 

У другому розділі «Розробка сукупності дидактичних умов формування соціальної компетентності студентів філологічних спеціальностей у процесі самостійної навчальної діяльності» визначено та схарактеризовано дидактичні умови формування соціальної компетентності студентів філологічних спеціальностей з урахуванням здобутків компетентнісного підходу.  Визначено, що дидактичні умови формування соціальної компетентності студентів філологічних спеціальностей у процесі самостійної навчальної діяльності є системоутворювальними чинниками, які впливають на формування компонентів соціальної компетентності студентів. До дидактичних умов формування соціальної компетентності студентів філологічних спеціальностей у процесі самостійної навчальної діяльності належать:

15. дидактична контамінація та інтенсифікація самостійної навчальної діяльності студентів філологічних спеціальностей;

16. комплементарність форм, методів і прийомів самостійної роботи студентів;

17. соціально-інформативна насиченість самостійної навчальної діяльності;

18. активація попередньо набутого досвіду соціально компетентної поведінки у процесі СНД.

Дидактична контамінація самостійної навчальної діяльності тлумачиться як доцільне поєднання двох або більше форм самостійної навчальної діяльності, утворення й застосування нового різновиду самостійної роботи внаслідок вкраплення або комбінування різних прийомів. Прикладом дидактичної контамінації можуть слугувати: бінарні консультації (викладач здійснює консультування з двома студентами одночасно, у ході полілогу конкретизуються прогалини в знаннях, під час такої консультації студент отримує спрямовану допомогу як від викладача, так і від іншого студента, активуються механізми «пасивного засвоєння» навчальної інформації); поєднання репродуктивних і творчих складових навчальної діяльності під час написання студентами рецензій, анотацій, відгуків, доповідей, дослідницьких і творчих робіт; органічне сполучення планових і випереджувальних завдань самостійної роботи студентів;  дозоване керівництво й допомога викладача при дистанційній самостійній роботі студента; поєднання творчих, дослідницьких елементів і самоконтролю під час самостійної навчальної діяльності тощо.

Умова дидактичної інтенсифікації самостійної навчальної діяльності студентів покликана забезпечити ефективність формування компонентів соціальної компетентності за рахунок добору й оптимального використання певних різновидів самостійної навчальної діяльності. Шляхами реалізації дидактичної інтенсифікації самостійної навчальної діяльності є: побудова самостійної навчальної діяльності як організованої й контрольованої (переважно опосередковано) послідовності самостійних навчальних дій студентів, що забезпечує оптимальне засвоєння навчальної інформації, формування вмінь і навичок, передбачених чинними програмами; пошук оптимального співвідношення різновидів самостійної навчальної діяльності та досягнення в такий спосіб максимальних показників швидкості й якості засвоєння знань, умінь, навичок; досягнення найбільш повного ступеня відповідності результатів навчання програмовим вимогам, відповідність часових витрат діючим нормативам.

Дидактична умова комплементарності (взаємодоповнювальності) форм, методів і прийомів самостійної роботи  ґрунтується на принципах розвитку сфер індивідуальності в ході професійної підготовки студентів філологічних спеціальностей та розвитку професійно значущих новоутворень студентського віку: ізоморфізму, інтеграції, саморозвитку індивідуальності, альтернативи (О. Заболоцька). Комплементарність як дидактична умова формування соціальної компетентності студентів філологічних спеціальностей реалізується шляхом: 

19. спеціальних навчальних ситуацій, які розв’язуються самостійно студентами під час лекції (лекційна форма доповнюється різновидом самостійної роботи); 

20. уведення до структури семінарських занять індивідуальних завдань і задач, попередньо пропонованих для самостійного розв’язання;

21. розробки практичного заняття на основі завдань самостійної роботи, що виконувалася за часткової допомоги викладача; 

22. уведення до структури контрольних практичних занять елементів теоретичного матеріалу, що буде засвоюватися студентами під час лекції тощо.

Новітні можливості відкривають широкі перспективи для організації самостійної навчальної діяльності іншого, вищого ґатунку: реальністю сьогодення стають консультації викладача та студентів on-line, унаочнення навчальної інформації завдяки заздалегідь підготовленим презентаціям, використання в навчальних цілях відео- та друкованої інформації мережі. Тому цілком органічною є дидактична умова соціально-інформативної насиченості самостійної навчальної діяльності, яка сприяє також  активації під час такої діяльності попередньо набутого студентами досвіду соціально компетентної поведінки.
Задля надання максимальної доцільності та ефективності визначеної сукупності дидактичних умов створено дотичну до них дидактичну модель формування соціальної компетентності студентів філологічних спеціальностей у процесі самостійної навчальної діяльності. Попередньо схарактеризовано основні ознаки моделювання, визначено особливості здійснення парадигмального моделювання в освітньому середовищі вищого закладу освіти.  Зазначено, що парадигмальне дидактичне моделювання як інструментарій створення послідовності зміни чинної педагогічної реальності на ґрунті визначення чітких взаємозв’язків і взаємозалежностей між сутнісними (понятійними, концептуальними, процесуальними) характеристиками досліджуваного явища, окремими аспектами навчально-виховного процесу є дієвим чинником впливу на педагогічну дійсність. Розроблена дидактична модель формування соціальної компетентності студентів філологічних спеціальностей у процесі самостійної навчальної діяльності містить п’ять етапів: мотиваційно-діагностичний; етап цілепокладання; етап активації дидактичних умов у середовищі самостійної навчальної діяльності студентів; етап контролю, самоконтролю та підсумкової діагностики; а також етап соціального саморозвитку, самоактуалізації й самореалізації. Конкретизовано змістове наповнення кожного етапу, уточнено види й форми самостійної навчальної діяльності студентів, дібрано й описано змістові та процесуальні характеристики. Особливостями розробленої сукупності дидактичних умов та дотичної до них дидактичної моделі є представлення соціальної компетентності майбутніх філологів як відносно цілісної, відкритої соціально-педагогічної системи; суб’єктна орієнтованість; можливість оперативного внесення коректив у ланцюговий (поетапний) механізм формування соціальної компетентності. 

Визначено, що ймовірнісними інгібіторами ефективності дидактичних умов формування соціальної компетентності студентів філологічних спеціальностей у процесі самостійної навчальної діяльності та дотичної до них дидактичної моделі є певна термінологічна неузгодженість, повільність сприйняття ідей та методології компетентнісного підходу в сучасних освітніх реаліях, відсутність відповідного нормативно-правового забезпечення, відсутність (або застарілість) сучасних комп’ютерних засобів навчання й певні ускладнення щодо їхньої доступності, відсутність необхідної «критичної маси» викладачів-новаторів у вищій школі, здатних ефективно впроваджувати сучасні нововведення. Водночас, у якості фасилітаторів (стимульних факторів) можна визначити наявність соціально значущих стандартів вищої освіти, суттєві практичні кроки української освітньої системи в напрямі євроінтеграції. 
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Рис. 1. Дидактичні умови та дотична до них дидактична модель формування соціальної компетентності студентів філологічних спеціальностей у процесі самостійної навчальної діяльності
У третьому розділі «Дослідницька робота з формування соціальної компетентності студентів філологічних спеціальностей» подається опис констатувальних та формувальних дій, спрямованих на перевірку дієвості обґрунтованих дидактичних умов та дотичної до них моделі формування соціальної компетентності студентів філологічних спеціальностей, що здійснювалися на базі Криворізького педагогічного інституту ДВНЗ «Криворізький національний університет» та Криворізького інституту Кременчуцького університету економіки, інформаційних технологій і управління. Передувало цим діям уточнення й опис критеріїв, показників і чотирьох рівнів сформованості соціальної компетентності студентів філологічних спеціальностей. 
На першому етапі (констатувальний експеримент) дібрано діагностичні методики, за допомогою яких визначено особливості сформованості кожного з п’яти компонентів соціальної компетентності студентів, розроблено картки індивідуальної оцінки рівня сформованості соціальної компетентності студентів філологічних спеціальностей. Унаслідок послідовної реалізації дослідницької програми констатувального експерименту з’ясовано, що сформованість показників соціальної компетентності студентів філологічних спеціальностей не може вважатися достатньою (див. табл. 1). Аналітична обробка й узагальнення експериментальної інформації першого етапу дослідження дозволили визначити контрольні та експериментальні (що потребують формувальних впливів) групи для здійснення подальшої роботи. Також досліджено ставлення студентів до іноземної мови як навчального предмета, її позиціонування в номенклатурі інших навчальних дисциплін, що вивчаються у вищому навчальному закладі, виявлено ймовірні труднощі організації та здійснення самостійної навчальної діяльності студентів філологічних спеціальностей, на які варто зважати, розробляючи формувальні впливи. 
Таблиця 1
Визначення рівня сформованості соціальної компетентності студентів
(результати констатувального етапу)

	Рівні

сформованості

соціальної компетентності студентів
	Перша група / Компоненти СК (%)
	
	Друга група / Компоненти СК (%)
	

	
	Когнітивно-перцептивний
	Мотиваційно-цільовий
	Комунікативно-діяльнісний
	Комунікативно-рефлексивний
	Особистісний
	Σ
	Когнітивно-перцептивний
	Мотиваційно-цільовий
	Комунікативно-діяльнісний
	Комунікативно-рефлексивний
	Особистісний
	Σ

	Початковий 
	23
	17
	10
	26
	22
	19,6
	19
	15
	9
	25
	21
	17,8

	Середній 
	49
	38
	15
	33
	28
	32,6
	43
	35
	11
	31
	23
	28,6

	Достатній 
	22
	31
	57
	37
	45
	38,4
	24
	40
	61
	36
	42
	40,6

	Високий 
	6
	14
	18
	4
	5
	9,4
	14
	10
	19
	8
	14
	13


Формувальний етап дослідно-експериментальної роботи базувався на практичній апробації сукупності дидактичних умов та дотичної до них дидактичної моделі формування соціальної компетентності студентів філологічних спеціальностей у процесі самостійної навчальної діяльності. У навчальний процес було впроваджено спецкурси «Комп’ютерна лексикографія та переклад» і «Переклад та редагування комерційних документів» для студентів філологічних спеціальностей експериментальних груп; у межах роботи за програмами спецкурсів використано різноманітні види, методи й прийоми самостійної навчальної діяльності (контаміновані лекції, бінарні консультації, метод-кейс, метод пазлів, групова самостійна робота різного спрямування, укладання та захист проектів тощо). Комплексний підсумковий діагностичний зріз, що здійснювався за допомогою діагностичних методик та сучасних методів математичної статистики (коефіцієнт Пірсона, багатофункціональний критерій згоди Р. Фішера), дозволив зафіксувати позитивну динаміку формування показників соціальної компетентності студентів експериментальних груп (див. табл. 2).
За більшістю показників ця динаміка перевищує 20 % (див. рис. 1): зросла результативність соціальної взаємодії студентів філологічних спеціальностей експериментальних груп у процесі здійснення самостійної навчальної діяльності, удосконалилися процесуальні аспекти здійснення самостійної навчальної діяльності студентів філологічних спеціальностей (визначення мети, уточнення тематики, контроль ходу та результатів, здійснення об’єктивного самоаналізу соціальної взаємодії під час виконання самостійної навчальної діяльності тощо), прагнення до кооперації. У контрольних групах позитивна динаміка формування соціальної компетентності студентів філологічних спеціальностей у процесі самостійної навчальної діяльності не перевищує 4 % (див. рис. 2). 
Таблиця 2
Визначення рівня сформованості соціальної компетентності студентів
(підбиття підсумків формувального експерименту)
	Рівні

сформованості

соціальної компетентності студентів
	Перша група / Компоненти СК (%)
	
	Друга група / Компоненти СК (%)
	

	
	Когнітивно-перцептивний
	Мотиваційно-цільовий
	Комунікативно-діяльнісний
	Комунікативно-рефлексивний
	Особистісний
	Σ
	Когнітивно-перцептивний
	Мотиваційно-цільовий
	Комунікативно-діяльнісний
	Комунікативно-рефлексивний
	Особистісний
	Σ

	Початковий 
	9
	10
	2
	15
	7
	8,6
	10
	15
	7
	25
	17
	14,8

	Середній 
	29
	30
	5
	21
	19
	20,8
	46
	35
	8
	31
	22
	28,4

	Достатній 
	46
	39
	66
	39
	51
	48,2
	27
	40
	65
	36
	45
	42,6

	Високий 
	16
	21
	27
	25
	23
	22,4
	17
	10
	20
	8
	16
	14,2



[image: image2.png]’7 BIspis

40 -
OII3pis
30
20
o] M
[ T T T
TlouatkoBiii  Cepenuiii  JTocTaTHiil BrcoKHIT





EMBED Excel.Chart.8[image: image3.png]mlspis

40 Ol spis
30
20
"] ﬁ
[ T T T
TlowatkoBiii  Cepenuiii  JTocTaTHiil BrcoKHIT




	Рис. 1. Динаміка зміни рівнів сформованості соціальної компетентності студентів експериментальних груп
	Рис. 2. Динаміка зміни рівнів сформованості соціальної компетентності студентів контрольних груп


Результати теоретичної та практичної діяльності у межах дисертаційного дослідження спонукають до таких висновків.

· Досліджено ґенезу проблеми формування соціальної компетентності індивіда; уточнено, що термін «компетентність» означає властивості, якості особистості, що визначають її здатність до виконання діяльності на основі набутих знань і сформованих на їх основі навичок і вмінь. Здійснено експлікацію терміну «соціальна компетентність студента», схарактеризовано особливості визначення цього терміну вітчизняними та зарубіжними науковцями. З’ясовано, що соціальна компетентність студента філологічних спеціальностей – це інтегральне комплексне явище, яке поєднує в собі адекватне розуміння соціальної дійсності на макро- та мікрорівнях, знання, спрямованість на партнерські стосунки й кооперацію з іншими, особисту рефлексію, здатність до соціальної творчості. Визначено структуру соціальної компетентності студентів філологічних спеціальностей як п’ятикомпонентну єдність когнітивно-перцептивного, мотиваційно-цільового, комунікативно-діяльнісного, комунікативно-рефлексивного та особистісного компонентів, кожен із компонентів дістав змістовне тлумачення. Соціальна компетентність студентів філологічних спеціальностей виконує компенсувальні, адаптивні, акмеологічні функції.

· Схарактеризовано загальнодидактичну специфіку організації самостійної навчальної діяльності студентів філологічних спеціальностей. На ґрунті конкретно-історичного аналізу здійснено органічний синтез дидактичних досягнень минулого та сучасних рекомендацій вітчизняних і зарубіжних дидактів щодо здійснення самостійної навчальної діяльності тих, хто навчається. Визначено й конкретизовано види, форми, методи, прийоми й засоби самостійної роботи студентів у вищих закладах освіти. Уточнено, що самостійна робота студентів є частиною самостійної навчальної діяльності.
· Виявлено, сформульовано й описано сукупність дидактичних умов формування соціальної компетентності студентів філологічних спеціальностей, до яких належать:
– дидактична контамінація (доцільне поєднання двох або більше форм самостійної навчальної діяльності, утворення й застосування нового різновиду самостійної роботи внаслідок вкраплення або комбінування різних прийомів) й інтенсифікація самостійної навчальної діяльності студентів; 

– комплементарність (взаємодоповнювальність) форм, методів і прийомів самостійної роботи; 

– соціально-інформативна насиченість самостійної навчальної діяльності;

– активізація попередньо набутого досвіду соціально компетентної поведінки у процесі самостійної навчальної діяльності.

Установлено: розкриття формотворчого потенціалу означених дидактичних умов є можливим у середовищі парадигмального дидактичного моделювання – створення послідовності зміни чинної педагогічної реальності на ґрунті визначення чітких взаємозв’язків і взаємозалежностей між сутнісними (понятійними, концептуальними, процесуальними) характеристиками досліджуваного явища, окремими аспектами навчально-виховного процесу. Визначено основні підходи до тлумачення терміну «модель», типи моделей, загальні етапи парадигмального дидактичного моделювання. На основі таких дій розроблено дотичну до дидактичних умов дидактичну модель формування соціальної компетентності студентів філологічних спеціальностей у процесі самостійної навчальної діяльності, яка складається з мотиваційно-діагностичного етапу, етапів цілепокладання, активації дидактичних умов у середовищі самостійної навчальної діяльності, контролю, самоконтролю та підсумкової діагностики, етапу соціального саморозвитку, самоактуалізації та самореалізації. 
Змістове наповнення моделі визначається змістом фахової підготовки студентів філологічних спеціальностей, можливостями актуалізації в середовищі самостійної навчальної діяльності професійно-особистісного потенціалу викладачів і студентів. Особливостями розроблених дидактичних умов та дотичної до них дидактичної моделі є представлення соціальної компетентності студентів філологічних спеціальностей як відносно цілісної, відкритої соціально-педагогічної системи; суб’єктна орієнтованість; можливість оперативного внесення коректив у ланцюговий (поетапний) механізм реалізації дидактичних умов та дотичної дидактичної моделі. Визначено інгібітори та фасилітатори дидактичної моделі формування соціальної компетентності студентів філологічних спеціальностей у процесі самостійної навчальної діяльності, конкретизовано критерії її ефективності.

· Визначено показники й рівні сформованості соціальної компетентності студентів філологічних спеціальностей під час дослідницької роботи; дослідницьким шляхом перевірено дієвість та результативність створення сукупності дидактичних умов формування соціальної компетентності студентів філологічних спеціальностей у процесі самостійної навчальної діяльності й упровадження дотичної дидактичної моделі: упроваджено у практику роботи вищих закладів освіти спецкурси «Комп’ютерна лексикографія та переклад» і «Переклад та редагування комерційних документів», активовано новітні різновиди самостійної навчальної діяльності студентів; отримані результати узагальнено й інтерпретовано за допомогою методів математичної статистики.
· Визначено, що запропоновані дидактичні умови та дотична до них дидактична модель формування соціальної компетентності студентів філологічних спеціальностей у процесі самостійної навчальної діяльності здатні здійснити позитивний вплив на рівень сформованості показників соціальної компетентності: експериментальним шляхом зафіксована позитивна динаміка формування когнітивно-перцептивного (+34 %), комунікативно-рефлексивного (+23 %) й особистісного (+24 %) компонентів соціальної компетентності студентів філологічних спеціальностей, певна позитивна динамічність формування притаманна мотиваційно-цільовому (+15 %) та комунікативно-діяльнісному (+18 %) компонентам соціальної компетентності студентів експериментальних груп. Встановлено існування тісного взаємозв’язку й взаємовпливів між складниками цих компонентів.

Гіпотеза дисертаційної роботи в цілому підтвердилася. Водночас, встановлено нерівномірність формування, а, отже, і нерівномірність впливу визначених дидактичних умов та дотичної до них дидактичної моделі на інтенсивність і результативність процесу формування показників окремих компонентів соціальної компетентності студентів філологічних спеціальностей. 

Дисертаційна робота дозволяє окреслити коло проблем, що потребують подальшої розробки та вивчення: перш за все, це проблеми, пов’язані з удосконаленням змісту предметних компетентностей студентів, добором оптимальних засобів впливу на кожен компонент соціальної компетентності студентів, розробкою та використанням сучасних інформаційних технологій як засобів індивідуалізованого формування компетентностей студента, питання, пов’язані з подальшим вивченням аксіологічного потенціалу філологічних дисциплін  та інші. 
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АНОТАЦІЇ

Остапенко С. А.  Дидактичні умови формування соціальної компетентності студентів флологічних спеціальностей у процесі самостійної навчальної діяльності. – Рукопис.

Дисертація на здобуття наукового ступеня кандидата педагогічних наук за спеціальністю 13.00.09 – теорія навчання. – Криворізький  педагогічний інститут ДВНЗ «Криворізький національний університет». – Кривий Ріг, 2012.

Дисертаційна робота містить науково-теоретичне обґрунтування сукупності дидактичних умов формування соціальної компетентності студентів філологічних спеціальностей у  процесі самостійної навчальної діяльності. Висвітлено ґенезу проблеми формування соціальної компетентності індивіда, розроблено структуру соціальної компетентності студентів філологічних спеціальностей; на ґрунті всебічного аналізу дидактичної спадщини видатних діячів освіти минулого розкрито загальнодидактичну специфіку самостійної навчальної діяльності, у зіставленні з сучасними науковими наробками в галузі організації та здійснення самостійної навчальної діяльності студентів розкрито можливості різних видів самостійної роботи у формуванні соціальної компетентності студентів філологічних спеціальностей. Визначено й конкретизовано сукупність дидактичних умов формування соціальної компетентності студентів філологічних спеціальностей у процесі самостійної навчальної діяльності, інструментом дієвості означених умов обрано дотичну до них дидактичну модель.
Установлено вихідний рівень сформованості соціальної компетентності студентів контрольних та експериментальних груп, апробовано сукупність дидактичних умов та дотичну до них модель формування соціальної компетентності студентів філологічних спеціальностей у процесі самостійної навчальної діяльності. Якісний і кількісний аналіз підтвердив дієвість і результативність запропонованих дидактичних умов та дотичної до них моделі формування соціальної компетентності студентів філологічних спеціальностей експериментальних груп. 

Ключові слова: соціальна компетентність, студенти філологічних спеціальностей, самостійна навчальна діяльність, дидактична контамінація, дидактична інтенсифікація,  соціально-інформативна насиченість.

Остапенко С. А. Дидактические условия формирования социальной компетентности студентов филологических специальностей в процессе самостоятельной учебной деятельности. -  Рукопись.
Диссертация на соискание ученой степени кандидата педагогических наук по специальности 13.00.09 – теория обучения. Криворожский педагогический институт ГВУЗ «Криворожский национальный университет». – Кривой Рог, 2012.

Диссертационная работа содержит научно-теоретическое и исследовательско-практическое обоснование совокупности дидактических условий формирования социальной компетентности студентов филологических специальностей в процессе самостоятельной учебной работы. На страницах исследования освещены истоки возникновения проблемы формирования социальной компетентности индивида, разработана пятикомпонентная структура социальной компетентности студентов филологических специальностей, предоставляется описание составляющих каждого компонента, уточняются взаимосвязи, существующие между этими составляющими. На основе всестороннего анализа дидактического наследия выдающихся деятелей образования прошлых эпох определена общедидактическая специфика самостоятельной учебной деятельности, в сопоставлении с современными дидактическими исследованиями в области организации и осуществления самостоятельной учебной деятельности студентов раскрыты возможности различных видов самостоятельной работы в формировании социальной компетентности студентов филологических специальностей. 
Определена совокупность дидактических условий формирования социальной компетентности студентов филологических специальностей. Составляющими этой совокупности являются условия дидактической контаминации и интенсификации самостоятельной учебной деятельности студентов, комплементарности  форм, методов и приёмов самостоятельной работы, социально-информативной насыщенности самостоятельной учебной деятельности, а также условие активизации предварительно приобретенного студентами опыта социально-компетентного поведения. Инструментом реализации совокупности дидактических условий избрано парадигмальное моделирование: разработана дидактическая модель формирования социальной компетентности студентов филологических специальностей в процессе самостоятельной учебной деятельности; модель содержит пять этапов (мотивационно-диагностический, этап целеполагания, этап активации дидактических условий в среде самостоятельной учебной деятельности студентов, этап контроля, самоконтроля и итоговой диагностики, этап социального саморазвития, самоактуализации и самореализации) конкретизированы средства и методы каждого этапа, уточнены критерии результативности, ингибиторы и фасилитаторы дидактической модели.

Конкретизированы критерии и показатели сформированности социальной компетентности студентов филологических специальностей.  Путем целенаправленной исследовательской деятельности определен исходный  уровень социальной компетентности студентов контрольных и экспериментальных групп. В процессе самостоятельной учебной деятельности студентов экспериментальных групп активированы дидактические условия и модель формирования социальной компетентности. Осуществленный качественный и количественный анализ подтвердил результативность совокупности дидактических условий формирования социальной компетентности студентов филологических специальностей в процессе самостоятельной учебной деятельности. 

Ключевые слова: социальная компетентность, студенты филологических специальностей, самостоятельная учебная деятельность, дидактическая контаминация, дидактическая интенсификация, социально-информативная насыщенность. 

Ostapenko S. A. Didactic terms of Philology students’ social competence formation in the course of self-directed educational activities. – Manuscript.

Thesis on gaining scientific degree of Candidate of Pedagogy on specialty 13.00.09 – theory of education. – Kryvyi Rih Pedagogical Institute of State Institution of Higher Education “Kryvyi Rih National University”. – Kryvyi Rih, 2012.

The thesis is devoted to scientific-theoretical justification of set of didactic terms of Philology students’ social competence formation in the course of self-directed educational activities. The problem of formation of social competence of an individual is covered, the five-componential structure of social competence of Philology students is developed. Didactic specifics of self-directed educational activities are defined on the basis of the integrated analysis of didactic heritage of outstanding figures of the last eras, possibilities of different types of self-directed work in formation of Philology students’ social competence are opened in comparison to modern didactic researches in the field of organization and implementation of students’ self-directed educational activities. Set of didactic terms of Philology students’ social competence formation is defined. Paradigmal modeling is chosen as the instrument of realization of didactic set conditions.
Initial level of social competence of control and experimental groups’ students is defined. Didactic conditions and model of social competence formation are activated through the course of self-directed educational activities. The qualitative and quantitative analysis confirmed the productivity of the set of didactic terms of Philology students’ social competence formation in the process of self-directed educational activities of experimental groups’ students.
Key words: social competence, Philology students, self-directed educational activities, didactic contamination, didactic intensification, social and informative saturation.
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Високий рівень сформованості соціальної�компетентності студентів філологічних спеціальностей





Мета: формування соціально компетентних студентів філологічних спеціальностей





Рівні СК : початковий, середній, достатній, високий





Змістовий блок (активація соц. орієнтованого змісту філ. освіти)





Процесуальний блок: ( лекції з елементами СНД, пропедевтичні семінари, вступні консультації)


 





Дидактична контамінація та інтенсифікація самостійної навчальної діяльності студентів філологічних спеціальностей.





Комплементарність форм, методів і прийомів самостійної роботи студентів.








Соціально-інформативна насиченість самостійної навчальної діяльності








Активація попередньо набутого досвіду соціально компетентної поведінки у процесі СНД








Загальна освітня мета: формування компетентного випускника вищого навчального закладу, майбутнього професіонала-фахівця
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		Середній		Середній		Середній
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Столбец1
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20.8
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48.2

9.4
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Лист1

				І зріз		ІІ зріз		Столбец1

		Початковий		19.6		8.6

		Середній		32.6		20.8

		Достатній		38.4		48.2

		Високий		9.4		22.4

				Для изменения диапазона данных диаграммы перетащите правый нижний угол диапазона.
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		Високий		13		14.2

				Для изменения диапазона данных диаграммы перетащите правый нижний угол диапазона.






