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Г.О.Балл
ЗАГАЛЬНА ХАРАКТЕРИСТИКА РОБОТИ

Актуальність дослідження. В підлітковому віці відбуваються важливі зміни у становленні особистості, зумовлені не тільки фізіологічним розвитком, але й процесом соціалізації, підготовкою до самостійного життя, вибору професії тощо. У цей віковий період, який припадає на роки навчання у середніх класах загальноосвітньої школи, людина перебуває під впливом багатьох факторів дійсності, так чи інакше реагуючи на них. Внутрішні та зовнішні чинники сприяють утворенню різноманітних інтересів. Серед них істотне місце посідає допитливість, яка тісно пов’язана з навчальною діяльністю школярів. Допитливість підвищує здатність людини до сприйняття й обробки інформації, що надходить із зовнішнього світу, стимулює школяра до дослідницької діяльності. Крім того, допитливість вкрай необхідна для творчості.

Науковий інтерес до зазначеної проблематики пов’язаний з дослідженнями активності особистості, її життєвої позиції, сенсу існування, життєтворчості (К.О.Абульханова-Славська, Г.О.Балл, С.Д.Максименко, І.С.Кон, Т.М.Титаренко та ін).

Аналіз досліджень (М.І.Алексєєва, Б.Г.Ананьєв, М.Й.Боришевський, Л.І.Божович, Г.С. Костюк, С.Д. Максименко, Д.Ф.Ніколенко, Л.М.Проко​лієнко, Н.В.Чепелєва та інші автори) дає підстави стверджувати, що формування та розвиток пізнавальної сфери школярів відбувається під впливом багатьох чинників навчальної діяльності, а також залежить від стосунків та обставин, в які учні потрапляють.

Ряд наукових праць стосується проблем формування, розвитку допитливості школярів різних вікових етапів (О.К.Дусавицький, С.Л.Рубінштейн, В.А.Крутецький, Л.М.Проколієнко та інші автори), зокрема в процесі вивчення навчальних предметів. У роботах Д.Берлайна, В.Л.Поплужного розглядається допитливість в рамках пізнавальної мотивації. Дослідження Д.Б.Богояв​ленської, Н.В.Гінзбурга, А.І.Аржанової, Л.А.Васильєва, присвячені аналізу допитливості як інтелектуального почуття, як активного прагнення особистості школяра до найбільш глибоких і точних знань у тій або іншій галузі. С.А.Соловейчик розглядає допитливість як пізнавальну потребу. Б.Г.Ананьєв, В.І.Абраменко, О.В.Сухомлинський – як рису характеру. Н.Б.Шумакова проводить паралель між допитливістю і дослідницькою активністю, вважаючи допитливість могутнім джерелом пізнавального і творчого розвитку. 

З психологічної точки зору унікальність кожної особистості не потребує доведень. Проте, не завжди особистість може презентувати свою неповторність, розкрити свій творчий потенціал та самореалізуватися. 

Відповідальність за таку ситуацію, на жаль, найчастіше лежить на практиці шкільного навчання. Знання, що подаються в школі, часто мають характер завершених, сталих істин. Досить часто від учнів вимагається суворе дотримання тексту підручників або запропонованого вчителем способу розв’язування задач. Такий підхід не розвиває у школярів почуття відповідальності, уміння самостійно, за власною ініціативою вирішувати питання, що перед ними виникають, відтак в учнів формується шаблонність, схематичність поведінки, яка заважає особистості творчо розвиватися. Незважаючи на широке обговорення питання соціальної активності особистості як у психолого-педагогічній, так і в методичній літературі, проблема допитливості не має ще достатнього теоретико-методологічного обгрунтування.

У невеликій кількості спеціальних досліджень, присвячених даній проблемі (О.І.Крупнов, Н.І.Рейнвальд, Н.Т.Лобова та ін.), не відображена психологічна сутність цього поняття, не розкриті передумови та механізми виявлення й формування допитливості. Практично не прослідковується детермінуюча роль провідної діяльності у розвитку допитливості. Тому глибоке й всебічне наукове дослідження допитливості, розкриття й обгрунтування її психологічного змісту, виявлення закономірностей та шляхів її розвитку являється, на наш погляд, важливим завданням у вивченні особистості як активного суб’єкта власної діяльності. Актуальність даного дослідження пов’язана також із практичною необхідністю оптимізації розвитку допитливості саме в підлітковому віці (як найбільш сензитивному в цьому плані – Н.Б.Шумакова) та знаходження тих форм, способів навчання, що сприятимуть вияву внутрішнього потенціалу особистості.

Отже, наведена вище аргументація зумовила вибір теми кандидатської дисертації: “Активізація розвитку допитливості школярів підліткового віку”. 

Обраний напрям дослідження пов’язаний з науковими програмами Волинського державного університету імені Лесі Українки, входить до тематичного плану науково-дослідної роботи кафедри педагогічної та вікової психології, виконаний в межах загальнокафедральної теми: “Вікові проблеми становлення особистості” і затверджений радою координації наукових досліджень у галузі педагогіки та психології АПН України (протокол № 6 від 18 жовтня 1999 р.).

Об’єкт дослідження – розвиток допитливості школярів підліткового віку. 

Предмет дослідження – психологічні особливості розвитку допитливості підлітків у процесі учбової діяльності. 

Мета дослідження полягає у теоретичному обгрунтуванні та експериментальній перевірці особливостей прояву допитливості та вивченні засобів її активізації.

Гіпотеза нашого дослідження полягає в припущенні того, що розвиткові допитливості в підлітковому віці сприяють такі психолого-педагогічні умови:

– використання системи стимулів активізації розвитку допитливості, побудованих на новизні інформації;

– забезпечення позитивного емоційного тону в навчально-пізнавальному процесі;

– виразний метафоричний аспект у навчальному матеріалі (створення фантастичниих ідей при збереженні визначеного об’єктивного зв’язку з вихід​ною проблемною ситуацією).

Для досягнення поставленої мети та перевірки правильності висунутої гіпотези були поставлені такі завдання:

– уточнити психологічну сутність, зміст та механізми прояву допитливості; 

– розкрити психолого-педагогічні умови, що детермінують особливості становлення та розвиток допитливості у підлітковому віці;

– визначити психологічну структуру допитливості підлітка, описати рівні її розвитку;

– розробити та апробувати програму активізації розвитку допитливості школярів у процесі учбової діяльності. 
Теоретико-методологічну основу дослідження складають: системний підхід до вивчення психічного розвитку і формування особистості (Б.Г. Ананьєв, К.А. Абульханова-Славська, Л.І. Анциферова, М.Й. Боришевсь​кий, Г.С. Костюк, О.В. Киричук, Б.Ф. Ломов, С.Д. Максименко, О.М. Матюшкін, Н.В. Чепелєва та ін.); загальнопсихологічна концепція діяльності (Л.С.Виготський, О.М. Леонтьєв, В.В. Давидов, Д.Б. Ельконін, Д.І. Фельдштейн та ін.); принцип детермінізму (С.Л. Рубінштейн); вивчення цілісної особистості (Д.Ф. Ніколенко, П.Р. Чамата, О.В. Скрипченко та ін.). Використовувались праці зарубіжних вчених з проблем структури і динаміки ціннісних орієнтацій (А. Маслоу, К. Роджерс та ін.).

Програма дослідження включала: вивчення та аналіз літературних джерел з досліджуваної проблеми, визначення мети, завдань та гіпотези дослідження, вибір методик і процедур, проведення експерименту, кількісну та якісну обробку експериментальних даних, апробацію результатів дослідження та їх використання у практиці загальноосвітніх шкіл.

Методи дослідження. Для розв’язання поставлених завдань використано комплекс теоретичних та емпіричних методів наукового дослідження таких як: аналіз і систематизація теоретичних підходів і емпіричних результатів, що містяться в наукових літературних джерелах; спостереження; бесіди; тестування; психотренінги, психолого-педагогічний експеримент (констатуючий та формуючий). Для вивчення показників прояву допитливості використовувалася спеціально розроблена програма “Активізація розвитку допитливості школярів (як системної якості особистості) у процесі учбової діяльності”, яка дозволила кількісно і якісно оцінювати вираженість допитливості з урахуванням специфіки навчальних предметів. Кількісний аналіз одержаних результатів здійснювався за допомогою методів математичної статистики.

База дослідження. Дослідно-експериментальна робота виконувалася на базі загальноосвітніх шкіл №№ 14, 20 м. Луцька; Маяківської, Заборолівської районних загальноосвітніх шкіл, а також Волинського обласного ліцею. Дослідженням було охоплено 100 учнів-підлітків.

Наукова новизна дисертаційного дослідження полягає: у поглибленні та уточненні сутності феномену допитливості; у розкритті функціонування та розвитку допитливості як своєрідної форми суб’єктної активності; у визначенні рівнів становлення допитливості підлітків у процесі вивчення предметів гуманітарного та природничо-математичного циклів; у розкритті значення метафори як засобу розвитку допитливості школярів; у доповненні загальної характеристики особливостей активності підлітка у процесі учбової діяльності.

Теоретичне значення дисертаційного дослідження полягає у розкритті вікових закономірностей і механізмів розвитку допитливості в підлітковому віці, комплексу психолого-педагогічних умов, що сприяють цьому розвиткові. Удосконалено науково-методологічні засади активізації допитливості підлітків через визначення умов емоційного стимулювання навчально-пізнавальної діяльності засобом метафори та психологічних прийомів сприймання і переробки інформації. Це доповнює уявлення про сутність і психологічну структуру допитливості, поглиблює теорію розвитку активності особистості як суб’єкта діяльності. 

Практичне значення одержаних результатів визначається розробкою процедур діагностики допитливості й технології її активізації, які можуть бути використані для оптимізації процесу учіння школярів. Матеріали дослідження можуть бути використані для підготовки методичних розробок, спрямованих на розвиток активності школяра, його творчості, при розробці програм навчання учнів основ професійної діяльності, а також у шкільній психологічній службі в процесі психоконсультативної та психокорекційної роботи з метою сприяння та розвиткові допитливості школярів.

Надійність та вірогідність результатів дослідження забезпечувалася методологічною обгрунтованістю засадних положень, застосуванням взаємодоповнюючих методів, адекватних його меті, об’єкту, предмету та завданням дослідження, тривалістю експерименту, достатнім обсягом емпіричного матеріалу та опрацюванням кількісних даних математико-статистичними методами.

Апробація та впровадження результатів дослідження. Результати дослідження були представлені на міжнародних та регіональних конференціях: “Гуманізація національної освіти” (Луцьк, 1993); “Шляхи реалізації національної системи виховання” (Луцьк, 1993); “Ментальність. Духовність. Саморозвиток особистості” (Луцьк, 1994); “Новації в соціальній роботі: теорія, практика, навчання” (присвячена 5-річчю школи соціальної роботи на УКМА 25 – 27 листопада 1999 року, м.Київ); “Психолого-педагогічні проблеми підготовки вчительських кадрів в умовах трансформації суспільства” (Київ, 2000, 18 – 19 жовтня). Результати та основні висновки дослідження доповідалися і були схвалені на науково-практичних конференціях і психолого-педагогічних читаннях у Волинському державному університеті імені Лесі Українки (1996 – 2002 рр.), “Дні науки” (Луцьк, 2002), на теоретичних семінарах, а також у практичній роботі по активізації допитливості школярів (Луцьк, 1997), на міському семінарі творчо працюючих вчителів (Луцьк, 1999). Наукові результати дослід​ження застосовуються у практиці вчителів та навчально-виховній діяльності шкіл міста Луцька. 

Публікації. Основний зміст дисертації викладений в одинадцяти публікаціях, п’ять із яких у фахових наукових виданнях.

Структура дисертації. Дисертація складається із вступу, трьох розділів, висновків, списку використаних джерел і додатків. У ній подано 16 таблиць, 4 рисунки, 5 додатків. Список використаних джерел включає 256 найменувань. Робота виконана на 192 сторінках друкованого тексту. Додатки складають 28 сторінок, список використаних джерел розміщено на 19 сторінках.
ОСНОВНИЙ ЗМІСТ ДИСЕРТАЦІЇ

У вступі обгрунтовано актуальність дисертаційного дослідження проблеми, визначено його об’єкт, предмет, мету дослідження, сформульовано гіпотезу, завдання, розкрито теоретико-методологічні засади, методи дослідження, висвітлено наукову новизну, теоретичну та практичну цінність роботи, розкрито форми її апробації та наведено відомості про структуру дисертації.

У першому розділі – “Проблема допитливості особистості як предмет наукового аналізу” представлено історичний огляд психологічних концепцій допитливості та засобу її формування – метафори. Показано складність та неоднозначність трактування структури допитливості у психологічній науці.

Аналіз психолого-педагогічної літератури свідчить про відмінності у поглядах на сутність допитливості як психологічного феномена. Допитливість розглядається або як пізнавальна потреба (С.Л.Рубінштейн, С.А.Соловейчик та ін.), або як пізнавальний інтерес (М.В.Бєляєв, В.М.Гвоздирьова, І.Д.Звєрєв, Л.М.Проколієнко та ін.), або як пізнавальна мотивація (Д.В.Берлайн). Розглядається допитливість як інтелектуальне почуття (А.І.Аржанова, Н.Д.Богояв​ленська, В.В.Давидов, В.Л.Поплужний, О.П.Сауліна та ін.), як риса характеру (Б.Г.Ананьєв, В.І.Абраменко, А.В.Петровський, Н.А.Погорєлова, В.О.Сухом​линський), як властивість особистості і як мотив діяльності (Н.І.Рейнвальд, Г.І.Щукіна). 

В.А.Крутецький розглядає допитливість як активне пізнавальне ставлення людини до дійсності. Вчений вважає, що на відміну від інтересів, допитливість має більш загальний характер і не завжди пов’язана із певним предметом або видом діяльності. 

Розгляд основних положень названих підходів показав, що поняття “допитливість” не отримало однозначного й загальноприйнятого трактування. Спроба пов’язати, а часом підмінити визначення допитливості емоційно забарвленим ставленням до навколишнього (інтерес), чи пізнавальними потребами, або рисами характеру особистості, мотивами, інтелектуальними почуттями не дозволяє повністю визначити своєрідний психологічний зміст поняття допитливості.

Недостатня диференційованість поняття “допитливість” обмежує науковий аналіз цієї категорії. Така ситуація пов’язана перш за все з тим, що існує лише незначна кількість спеціальних експериментальних досліджень, присвячених даній проблемі (О.І.Крупнов, С.І.Кудінов, Н.Т.Лобова, О.М.Матюшкін), в яких з’ясовано природу феномену “допитливість”, визначено об’єктивні та суб’єктивні детермінанти її виявлення і функціонування.

Далі у дисертації розкривається сутність функціонування допитливості, визначається місце допитливості в психологічній структурі особистості та органічний взаємозв’язок допитливості з пізнавальною потребою та активністю індивіда. Рядом авторів допитливість розкривається як поведінка та мотив навчально-пізнавальної діяльності учня (М.І.Алєксєєва, Г.С.Костюк, С.Д.Максименко, Г.І.Щукіна та інші), що виступає чинником навчально-пізнавального процесу і потребує постійної активізації. 

У дослідженні представлено теоретичний аналіз важливого чинника формування допитливості підлітків – метафори. Проаналізовано широкий спектр теорій, в яких окреслено поняття метафори (від Арістотеля до Руссо і Гегеля і далі до Є.Кассірера, Х.Ортеги-і-Гасета і багатьох інших). У працях зарубіжних вчених (М.Еріксон, Е.Фром, А.Міллер, К.Роджерс та ін.) показаний вплив уяви, відчуттів, почуттів, які відбиваються на семантичному аспекті метафори і сприяють її інформативній значущості. Визначено роль феномену метафори у процесі пізнання, де метафора виступає лінгвістичною моделлю, засобом розвитку цінної риси особистості – допитливості.

Теоретичний аналіз допитливості та метафори як засобу її розвитку дозволив визначити такі концептуальні положення: 

– допитливість – комплексна якість особистості, що включає в себе динамічний, мотиваційний, когнітивний, емоційний, продуктивний і регулятивний компоненти, які забезпечують готовність особистості до пошуку й засвоєння нової інформації;

 – розвиток допитливості пов’язаний з необхідністю одержувати і оцінювати нову інформацію про світ;
 – передумовою розвитку допитливості є наявність особистісного смислу, іноді недостатньо усвідомленого, який підліток вбачає в отримуваній інформації;
 – допитливість, виявляючись у прагненні до самостійного пізнання, до засвоєння і перетворення інформації, постає важливою психологічною умовою успішної діяльності; 

– допитливість школярів розвивається за допомогою функціонування у процесі навчальної діяльності стимулів, таких як новизна інформації ( поновлення набутих знань, повідомлення нової думки, емоційно-образне висвітлення матеріалу); практична необхідність у знаннях; проблемність; самостійна діяльність; творчість (побудова гіпотез, використання уяви, індивідуальний дослідницький пошук, евристичний пошук). У розділі обґрунтовано взаємозв’язок системи стимулів новизни інформації та емоційного тону в активізації допитливості школярів.

У другому розділі – “Постановка проблеми і методика експериментального вивчення допитливості школярів” висвітлено методичні засади дослідження, дано короткий огляд методів і конкретних методик дослідження. Беручи до уваги результати аналізу, здійсненого О.І.Крупновим, С.І.Кудіновим, Н.Т.Лобовою та іншими авторами, ми виділяємо у структурі допитливості такі компоненти: динамічний, мотиваційний, когнітивний, емоційний, регулятивний і продуктивний. Кожен із перерахованих компонентів характеризується двома змінними, що доповнюють характеристику допитливості як властивості особистості.

На основі цього нами була розроблена структурно-функціональна модель допитливості особистості, представлена на рис. 1. 
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Рис.1. Структурно-функціональна модель допитливості особистості

Примітка: змінні – “ергічність” – виражає силу, інтенсивність, стійкість прагнень; “аергічність” – нестійкість у проявах допитливості; “стенічність” – почуття радості при подоланні перепон, оптимізм; “астенічність” – невпевненість, занепад сил у випадку невдачі; “активність” – бажання суб’єкта домагатися всього самому, своєю працею; “пасивність” – суб’єкт не бере на себе відповідальності, сподівається на випадок; “альтруїзм” – домінування спонукань, пов’язаних з почуттям обов’язку, бажанням допомогти оточуючим; “егоцентризм” – прагнення бути самостійним, незалежним, створити затишок і особисте благополуччя; “осмисленість” – передбачає виділення суттєвих ознак; “неосмисленість” – визначає окремі виявлення допитливої поведінки в діяльності; “предметно-діяльнісна продуктивність” – успіх у навчанні, праці, роов’язуванні задач; “суб’єктно-особистісна продуктивність” – реалізується у можливості закріпити самоповагу, підвищити самооцінку, впевненість у собі.

На основі аналізу та узагальнення практичного психолого-педагогічного досвіду, допитливість розглядається нами як феномен, що потребує комплексного дослідження основних її структурних складових, а також відповідних методів діагностики.
Вибір методів дослідження зумовлювався потребою комплексного вивчення якнайширшого діапазону основних аспектів формування допитливості школярів у процесі учбової діяльності. Враховувалися теоретичні положення про психологічні особливості підлітків (Л.С.Виготський, Д.І.Рейнвальд, Л.І.Божович, М.Й.Боришевський, С.Д.Максименко та ін), про сенситивність підліткового віку до формування допитливості (В.В.Давидов, О.М.Леонтьєв, Д.Б.Ельконін, О.В.Киричук, В.О.Татенко та ін.), про психологічні механізми становлення суб’єктної активності особистості (Л.С.Виготський, С.Л.Рубінштейн, Г.С.Костюк, К.О.Абульханова-Славська та ін.). Базуючись на результатах їхніх досліджень, ми побудували програму “Активізація розвитку допитливості школярів як системної якості особистості в процесі учбової діяльності”, яка передбачала різноманітні моделі цілеспрямованого впливу на активізацію пізнавальної діяльності учнів. Запропоновані завдання мали навчальний характер, оскільки будувалися на основі навчальних програм. У створенні завдань ми виходили із таких психологічних вимог, які, на нашу думку, необхідні для процесу активізації допитливості учнів. До таких вимог належать: достатній, проте доступний рівень складності завдань; можливість імпровізації; отримання результатів, які підлягають оцінці та аналізу.

Вихідними положеннями нашої програми були: використання у процесі навчання метафори, яка сприяє емоційній привабливості об’єкта пізнання; зв’язок між новими інтересами та існуючими; усвідомлення необхідності знань для досягнення конкретної мети; особистісний смисл та привабливість діяльності. Враховувалися й інші психологічні умови.

Експериментальна частина дослідження складалася з констатуючого і формуючого експериментів, кожний з яких мав певні завдання і відповідний методичний інструментарій. 

Констатуючий експеримент було спрямовано на з’ясування розвитку допитливості школярів, а також рівня оволодіння ними метафорою. З цією метою були використані методики: “Піктограма” (запропонована О.Р.Лурія), яка дозволила виявити особливості розвитку образної та вербальної сфер учнів-підлітків, а також здійснити корекцію образної сфери (вплив на розвиток так званого “внутрішнього розумового плану”, без чого неможливий повноцінний інтелектуальний і творчий розвиток); методика оцінки продуктивності вербальної пам’яті (Є.С.Романова, О.Н.Потьомкіна), спрямована на вимірювання здатності володіння вербальною інформацією, швидкості вербального відтворення; методика діагностики структури сигнальних систем (О.Ф.Потьомкіна), що дозволила виявити метафоричну структуру (образну і вербальну метафори), яка виступила необхідним компонентом творчого мислення, а також допитливості. Для виявлення мовно-мислительної креативності використовувалася методика, запропонована Т.В.Галкіною і Л.Г.Алєксєєвою.

Використані діагностичні методики були доповнені іншими методичними прийомами: аналізом учнівської документації, методом експертних оцінок, цілеспрямованим спостереженням, бесідами, які спонукали учнів до варіативності відповідей.

Щодо формуючого експерименту, в розділі дається характеристика психолого-педагогічних умов, таких як: емоційна привабливість об’єкта пізнання; можливість самореалізації особистості в системі корекційно-розвивальних занять; використання системотвірних стимулів-метафор для активізації допитливості учнів; створення ситуацій вільної імпровізації через застосування різного роду метафор; активізація пошукових дій школярів; усвідомлення значущості знань, їх необхідності для досягнення конкретної мети. Ці психолого-педагогічні умови були покладені в основу розробленої нами програми “Активізація розвитку допитливості школярів (як системної якості особистості) у процесі учбової діяльності”. Робота за цією програмою проводилась лише з учнями експериментальної групи. 

Програма поєднує індивідуальну і групову форми навчальної роботи. Вона передбачає заходи для розкриття та розвитку допитливості учнів (постановка системи пошукових запитань: що?, як?, чому?, для чого?, чи не так? – і узагальнених вказівок проблемного характеру: “так не вийде”, “чи не можна по-іншому?” тощо), вироблення в учнів навичок, умінь давати відповіді на запитання, самостійно обирати мету, засоби, план дій. Послідовна реалізація програми здійснювалась впродовж року через систему спеціальних занять (2-3 години на 2 тижні). 

Формуючий експеримент проводився як природний в рамках предметів: українська література, математика, хімія. У вступній бесіді уроку в учнів створювали доброзичливе ставлення (продумане пояснення завдань з урахуванням віку і психічного стану школяра). Після вступної бесіди, проводилася “розминка”, яка забезпечувала входження учнів в діяльність і адаптацію до неї.

Безпосередньо після розминки давали першу серію основних завдань. Характерною рисою першої серії було те, що давалася інструкція, яка не містила установки на досягнення оригінальних результатів (учням пропонували просто розв’язувати вербальні і природничо-математичні завдання), без будь-якої орієнтації на те, що необхідні оригінальні, образні і численні розв’язки. У другій серії досліджуваним пропонувалися завдання, що містять орієнтацію на досягнення і стимулюють появу оригінальних і багаточисельних відповідей.

Матеріалом експериментального дослідження на уроках української літератури послужила пейзажна лірика, яка, на нашу думку, найповніше розкриває безпосередність і гостроту світосприймання. Це твори Павла Тичини (збірка “Сонячні кларнети”, зокрема вірш “Гаї шумлять”); Івана Франка – вірш “Світ дрімає”; Ліни Костенко – “Гроза проходила десь поруч” і “Заходить сонце за лаштунки лісу ”; Дмитра Павличка – “Брат мудрості – величний супокій” (збірка “Таємниця твого обличчя”).

Перевірка ефективності впливу метафори, сфери мотивів-стимулів (емоційний тон у процесі навчальної діяльності, успіх у пізнанні, захопленість навчанням, напруженість у роботі, доброзичливий тон учителя його емоційність, ерудованість, діловитість, підбадьорювання учнів та ін.) на розвиток допитливості школярів проводилася також у процесі вивчення ними предметів природничо-математичного циклу, зокрема, на уроках математики та хімії.

Показниками рівня розвитку допитливості школярів виступили: інтенсивність (ступінь частоти, стійкість і постійність проявів допитливості) і варіативність (широта, різноманітність засобів, прийомів у реалізації допитливості). Окреслені показники визначалися експертними оцінками та доповнювалися нашими психолого-педагогічними спостереженнями. 

Відповідно до моделі досліджуваного феномену за допомогою взаємодоповнювальних методів було з’ясовано: 

– особливості психологічної структури допитливості школярів, яких ми вивчали;

– рівень допитливості школярів за об’єктивними показниками інтенсивності та варіативності; 
– психологічні особливості розвитку допитливості підлітків у процесі учбової діяльності;
– здатність школярів виявляти і розуміти метафору. 

У третьому розділі – “Зміст та результати теоретико- експериментального дослідження формування допитливості школярів-підлітків” – перевіряється гіпотеза дослідження, описується підготовка і проведення експерименту, здійснюється кількісний та якісний аналіз здобутих даних, розкриваються чинники становлення й розвитку допитливості школярів у процесі учбової діяльності. 

Експериментальне дослідження проводилося з метою виявлення змісту, проявів та рівнів розвитку допитливості підлітків загальноосвітніх шкіл, а також позитивних зрушень у розвитку структурних компонентів допитливості, зумовлених впливом застосованих у дослідженні засобів їх активізації. Виходячи з цієї мети, ми поставили перед собою такі завдання: виявити рівень допитливості школярів на початку експерименту (провести перший зріз); у процесі формуючого експерименту застосувати розроблену нами програму активізації розвитку допитливості школярів у процесі учбової діяльності; з метою перевірки ефективності цієї програми провести другий зріз та зробити порівняльний аналіз першого і другого зрізів.

У дослідженні взяли участь 100 учнів-підлітків загальноосвітніх шкіл. Всі вони були поділені на дві групи: контрольну та експериментальну. Контрольна група участі у формуючому експерименті не брала.

Допитливість учнів при розв’язуванні завдань, визначалася показниками інтенсивності та варіативності; характером пізнавальної активності, поведінки та емоційних реакцій (бралися до уваги: обговорення проблемних ситуацій, запитання до вчителя, доповнення відповідей однокласників, реакція на дзвінок з уроку, опрацювання додаткової літератури, відвідування конференцій, факультативів та ін.).

За допомогою констатуючого зрізу була виявлена допитливість учнів, яка виступила наслідком звичайного шкільного навчання та позашкільних впливів. Результати зрізу дозволили виявити дві групи учнів, які розрізнялися за рівнем розвитку допитливості.

До першої групи були віднесені учні, що мали вищий рівень такого розвитку. Цей рівень характеризується: високою пізнавальною активністю; бажанням розібратися в складних питаннях; ергічністю (інтенсивним перебігом процесу самостійної роботи в процесі учіння); стенічністю (почуттям радості при подоланні перепон); осмисленістю (виділенням суттєвих ознак при вив​ченні програмового матеріалу). У кількісному відношенні ця група становила 37% від загальної кількості учнів.

Другу групу, кількісно значно більшу (63%), складали учні, що мали низький рівень розвитку допитливості. В них пізнавальна активність вимагає спонукань з боку вчителя; ступінь самостійності в роботі істотно залежить від особливостей ситуацій; має місце астенічність (невпевненість) при виконанні завдань; аергичність (нестійкість у проявах допитливості); низька здатність виявляти і розуміти метафору.

Як показали результати експерименту, наявність усіх складових допитливості певною мірою притаманна тільки першій групі. Що ж до другої групи, то їх представники в процесі навчальної діяльності користувалися лише од​нією або двома змінними допитливості. Спостерігалася, за показниками інтенсивності, значна вираженість аергічності – 23% від загальної кількості учнів, астенічності – 31,9%, пасивності – 18,9%. Показники варіативності становили для аергічності – 5,3%; для астенічності – 6,3%; для пасивності – 3,5%. 

Реалізація розробленої нами програми “Активізація розвитку допитливості школярів (як системної якості особистості) у процесі учбової діяльності” дала змогу простежити вплив метафоричного засобу на розвиток структурних компонентів допитливості, глибше й яскравіше визначити місце допитливості у структурі учбової діяльності та розвитку особистості в цілому. Після завершення роботи за програмою нами був зроблений другий зріз, аналогічний першому.

Аналіз експериментальних даних (табл. 1, 2) демонструє суттєві пози​тивні зрушення у розвитку допитливості в експериментальній групі.

Математико-статистична обробка експериментальних даних засвідчила існування тісного кореляційного зв’язку між змінними компонентів допитливості. За вищих показників таких змінних як ергічність, осмисленість, стенічність, активність, суб’єктивно-особистісна продуктивність, допитливість учнів у процесі навчальної діяльності, як правило, набуває стійкого характеру.

Таблиця 1

Допитливість учнів до і після формуючого експерименту за показником 

інтенсивності 

	Групи
	Компоненти та їх змінні

	
	Динамічний 
	Когнітивний 
	Мотиваційний 
	Емоційний 
	Регулятивний 
	Продуктивний 

	
	Ергіч-ність
	Аергіч-ність
	Осмис-леність
	Неос​мисле​

ність
	Альт​руїзм
	Егоце-нтризм
	Стеніч-ність
	Асте​​​ніч​ність
	Актив-ний
	Пасив-ний
	Суб’єк-т​но-осо​бис

тісний
	Пред​метно-діяль-нісний

	
	до
	після
	до
	після
	до
	після
	до
	після
	до
	після
	до
	після
	до
	після
	до
	після
	до
	після
	до
	після
	до
	після
	до
	після

	Експери​ментальна
	35
	43
	23
	16
	36
	44
	32
	27
	26,8
	31,2
	36,6
	31,6
	33.7
	39.2
	30,6
	23,1
	48,9
	59,1
	16,7
	9,1
	35,9
	43,2
	28,8
	33,6

	Контроль​на
	34
	35
	22
	23
	35
	36
	32
	33
	26,3
	26.5
	36,2
	36,2
	33.8
	33,8
	31,9
	31,9
	43,7
	44,7
	16,9
	18,9
	35,5
	35,5
	28,1
	27,9

	Відмін​ність
	4
	8
	1
	-7
	1
	8
	0
	-5
	0.5
	4.7
	0,4
	-5.4
	-0.1
	5.4
	-1,3
	-8,8
	5,2
	14,4
	-0,2
	-9,8
	0,4
	7,7
	-0,7
	5.7


Таблиця 2 

Допитливість учнів до і після формуючого експерименту за показником варіативності

	Групи
	Компоненти та їх змінні

	
	Динамічний 
	Когнітивний 
	Мотиваційний 
	Емоційний 
	Регулятивний 
	Продуктивний 

	
	Ергіч-ність
	Аергіч-ність
	Осмис-леність
	Неос​мисле​

ність
	Альт​руїзм
	Егоце-нтризм
	Стеніч-ність
	Асте​​​ніч​ність
	Актив-ний
	Пасив-ний
	Суб’єк-т​но-осо​бис​тісний
	Пред​метно-діяль-нісний

	
	до
	після
	до
	після
	до
	після
	до
	після
	до
	після
	до
	після
	до
	після
	до
	після
	до
	після
	до
	після
	до
	після
	до
	після

	Експери​ментальна
	6,8
	9,4
	4,0
	2,8
	7,1
	8,9
	6,1
	3,1
	5,3
	9,8
	7,4
	6,8
	6,1
	9,2
	5,6
	3,1
	5,6
	9,9
	6,5
	3,4
	6,5
	9,9
	5,6
	9,8

	Контроль​на
	6,5
	6,5
	4,3
	4,3
	6,6
	6,5
	6,1
	6,1
	5,5
	5,5
	7,1
	7,1
	6,5
	6,9
	5,3
	5,2
	5,3
	5,3
	5,8
	5,8
	6,7
	6,6
	5,7
	5,7

	Відмін​​ність
	0,3
	2,9
	-0,3
	-1,5
	0,5
	2,4
	0
	-3
	-0,2
	4,3
	0,3
	-0,3
	-0.4
	2,3
	0,3
	-2,1
	0,3
	4,6
	0,7
	-2.4
	-0.2
	3,3
	-0,1
	4,1


Результати кореляційного аналізу між різними компонентами допитливості по всій вибірці (100 чол.) до і після формуючого експерименту дозволили встановити психологічну структуру даної властивості (характерну для середнього шкільного віку) (рис. 2, 3).
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	Рис. 2.   Психологічна структура допитливості школярів до формуючого експерименту
	
	Рис. 3.   Психологічна структура допитливості школярів після формуючого експерименту


Примітка: 
___
позитивні зв’язки значущості не нижчої від Р<0,01;

 
---- 
негативні зв’язки значущості не нижчої від Р<0,05.
На рис. 2 і 3 зображено зв’язки між змінними компонентів допитливості до і після формуючого експерименту. Виявлено суттєві відмінності. Зокрема, після формуючого експерименту, на відміну від того, що мало місце до нього, – стенічність емоцій позитивно корелює з альтруїзмом, осмисленістю, пред​мет​но-діяльнісною продуктивністю, активною регуляцією і негативно – з операційними труднощами. Це свідчить про те, що позитивні емоції безпосередньо співвідносяться з рівнем пізнавальної активності в навчальній діяльності. 

Узагальнюючи результати експериментального дослідження, ми дійшли висновку, що застосована нами технологія активізації розвитку допитливості, в основі якої лежить система стимулів новизни інформації та породжений ними позитивний емоційний тон, є високоефективним засобом підвищення рівня допитливості школярів.

Отримані нами результати дослідження дозволяють зробити наступні висновки.

1. Допитливість варто розглядати як активне пізнавальне ставлення людини до дійсності, як системне утворення, яке включає в себе динамічний, мотиваційний, когнітивний, регулятивний, продуктивний компоненти, що забезпечують готовність особистості до пошуку й засвоєння нової інформації.

2. Розроблена та впроваджена система цілеспрямованої активізації розвитку допитливості школярів дозволила суттєво підвищити її рівень. Найбільший вплив на розвиток допитливості мали засоби, базовані на новизні інформації та емоційному стимулюванні.

3. Обгрунтовані психолого-педагогічні умови, що сприяють розвиткові допитливості. До останніх були віднесені: емоційна привабливість об’єкта пізнання; зв’язок нових інтересів з існуючими; задачний підхід при здійсненні учбової діяльності; створення ситуацій вільної імпровізації через застосування різного роду метафор; активізація пошукових дій школярів; значення знань та їх необхідність для досягнення конкретної мети; особистісний смисл та привабливість діяльності.

4. Важливим фактором розвитку і реалізації допитливості школярів у розв’язанні навчально-пізнавальних задач є творча активність, що забезпечує учбову діяльність: своєрідність підходів до виконання предметних дій, знаходження нових способів та різних варіантів розв’язання проблеми.

5. Дійовим і доступним засобом розвитку допитливості школярів є метафора. Використання художньо-метафоричних засобів при вивченні учнями предметів не тільки гуманітарного циклу, але й природничо-математичного дозволило урізноманітнити методику роботи вчителя й активізувати творчий потенціал учнів, формувати їх допитливість.

6. Допитливість має місце не в тій діяльності, кожна ланка якої повністю регламентована заздалегідь даними правилами, а в тій, попередня регламентація якої містить в собі деяку невизначеність в діяльності та новизну інформації.

7. Особистісні властивості суб’єкта, такі як рівень інтелектуальної активності, оригінальності, відхід від шаблону, значною мірою обумовлюють індивідуальний стиль прояву допитливості і, відповідно, успішність розв’язання задач.

8. Отримані нами експериментальні дані дають підстави стверджувати можливість активізації та розвитку допитливості в умовах учбової діяльності. Для ефективного управління процесом розвитку допитливості вплив педагога повинен спрямовуватися як на розвиток вікових детермінант становлення допитливості, так і на забезпечення таких психолого-педагогічних умов, які б стимулювали вільний вияв допитливості в учбовій діяльності.

Розроблений нами комплекс експериментальних методик може бути практично використаний для психодіагностики допитливості, а також здібностей школярів. 
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АНОТАЦІЯ

Вічалковська Н.К. “Активізація розвитку допитливості школярів підліткового віку” – рукопис.

Дисертація на здобуття наукового ступеня кандидата психологічних наук із спеціальності 19.00.07 – педагогічна та вікова психологія. – Інститут психології ім. Г.С.Костюка АПН України, Київ, 2002.

Дисертація присвячена актуальній проблемі активізації розвитку допитливості учнів-підлітків загальноосвітніх шкіл. Розкрито зміст поняття допитливості як системної якості особистості, що забезпечує її пізнавальну активність, готовність до засвоєння нової інформації. Дано узагальнену характеристику особливостей допитливості. 

Визначено психологічну структуру допитливості учнів-підлітків, розкрито рівні її розвитку за показниками інтенсивності та варіативності. Виділені та описані психолого-педагогічні умови та засоби активізації розвитку допитливості школярів.

Розроблено й апробовано діагностичну процедуру, спрямовану на вивчення динаміки допитливості в умовах навчального процесу, а також комплексну програму “Активізація розвитку допитливості школярів у процесі учбової діяльності”. 

На основі експерименту обгрунтовано вплив засобу метафори на розвиток допитливості учнів в навчальному процесі при вивченні ними предметів не лише гуманітарного, але й природничо-математичного циклів.

Ключові слова:  допитливість, формування, активізація, компоненти допитливості, психологічна структура, метафора. 

АННОТАЦИЯ

Вичалковская Н.К. “Активизация развития любознательности школьников в подростковом возрасте” – рукопись.

Диссертация на соискание ученой степени кандидата психологических наук по специальности 19.00.07 – педагогическая и возрастная психология. – Институт психологии им. Г.С. Костюка АПН Украины, Киев, 2002.

Диссертационная работа посвящена исследованию актуальной проблемы активизации развития любознательности подростков​​-учащихся общеобразовательных школ.

Раскрыто содержание понятия «любознательность» как системного качества личности, обеспечивающего ее познавательную активность, готовность к усвоению новой информации. 

Определена психологическая структура любознательности учащихся-подростков, раскрыты уровни ее развития по показателям интенсивности и вариативности. В качестве основы психологической структуры любознательности учащихся выступили доминирующие компоненты – мотивационный и продуктивный, тесно связанные с динамическими и регулятивными характеристиками, а также с субъективно-личностной ориентацией любознательности школьников.

Выделены основные психологические особенности любознательности. Исследованы психолого-педагогические условия и пути активизации любознательности школьников, а также возможности самореализации личности в системе коррекционно-развивающих занятий, включая использование системы стимулов-метафор для активизации любознательности учащихся. Проведена систематизация стимулов активизации и на их основе выделены системообразующие стимулы – новизна информации и эмоциональный тон. 

Разработана и применена на практике диагностическая процедура определения динамики активизации любознательности в условиях учебного процесса. С целью развития компонентов любознательности нами была разработана и апробирована программа «Активизация развития любознательности школьников в процессе учебной деятельности».

На основе эксперимента обоснована роль метафоры как средства развития любознательности учащихся в учебном процессе при изучении ими предметов не только гуманитарного, но и естественно-математического цикла.

Теоретический аспект работы состоит в определении концепции любознательности, модели ее функционирования; раскрытии возрастных закономерностей и механизмов развития любознательности в подростковом возрасте; комплекса психолого-педагогических условий, обеспечивающих это развитие. Определены условия эмоционального стимулирования учебно-познавательной деятельности на основе использования метафоры. Это дополняет представление о сущности и психологической структуре любознательности, углубляет теорию развития активности личности как субъекта деятельности.

Практическое значение полученных результатов определяется разработкой процедур диагностики любознательности, а также технологии ее активизации, которые могут быть использованы для оптимизации процесса обучения школьников.

Ключевые слова: любознательность, формирование, активизация, компоненты любознательности, психологическая структура, метафора. 

ANNOTATION

Vychalkovska N.K. “The activisation of adolescent curiosity development”.

Dissertation for Сandidate degree in psychological sciences, specialty 19.00.07 – educational and developmental psychology. G.S.Kostiuk Institute of Psychology, Academy of Pedagogical Sciences of Ukraine, Kyiv, 2002.

This dissertation is dedicated to the problems of the curiosity forming in adolescents-students of secondary schools. The more precise definition of the concept “curiosity " is grounded, it is emphasized that curiosity is a systemic quality of a personality; it provides the personality’s readiness to learn new information. The generalized characteristic of adolescent curiosity peculiarities is given.

The psychological structure of adolescents’ curiosity is defined, levels of its development are clarified on the basis of intensity and variety indices. Psychologic-pedagogical conditions and means of the activization students’ curiosity development. 

The diagnostic procedure is developed and approbated, directed at curiosity dynamics study in the course of educational process. Moreover, the complex program “The activization of adolescent curiosity development in the educational process” is developed.

On the basis of the experiment the influence of means of metaphor on adolescents curiosity development in the educational process both for humanitarian and for scientific and mathematics subjects is grounded. 

Key words: curiosity, formation, activation, the components of curiosity, the psychological structure, metaphor.
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