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ЗАГАЛЬНА ХАРАКТЕРИСТИКА РОБОТИ

Актуальність і доцільність дослідження. Характерною особливістю інноваційної освіти є надання пріоритету формуванню в учнів, починаючи з початкової школи, суб’єктної позиції, що виявляється в бажанні та здатності самостійно вчитися, критично мислити, опрацьовувати різноманітну інформацію, застосовувати нові знання на практиці, прагнути до самоосвіти й саморозвитку.

Для досягнення навчальної незалежності, ініціативності й відповідальності учня як показників суб’єктної позиції в учінні особливого значення набуває самостійність дитини в контрольно-оцінній діяльності, тобто вміння контролювати та оцінювати свою діяльність, установлювати причини помилок й усувати виявлені недоліки. Це стає можливим лише за умови належного оволодіння учнями контрольно-оцінними вміннями, основи формування яких закладаються саме на початковому етапі навчання.

Контрольно-оцінні вміння учнів у контексті нашого дослідження розглянуто як складник компетентності молодшого школяра, що має назву «уміння вчитися». Ключові компетентності в шкільній освіті схарактеризовано в працях Н. Бібік, І. Зимньої, О. Локшиної, О. Пометун, О. Савченко, С. Трубачевої, А. Хуторського. 

Незважаючи на суттєві зміни освітніх пріоритетів у чинній системі навчання, контроль і оцінка, як і раніше, уважаються прерогативою вчителя, тобто зберігається нерівноправність учня в оцінюванні результатів своєї навчальної роботи, особливо це стосується молодших школярів. Отже, актуалізується завдання формування в молодших школярів контрольно-оцінних умінь, які постають важливими чинниками якісної освіти або успішного навчання на наступних рівнях освіти.

Очевидно, що в контексті особистісно орієнтовної освіти проблема контролю й оцінки потребує переосмислення, одним з напрямів вирішення якої є перехід від авторитарного стилю здійснення контрольно-оцінної діяльності до формування контрольно-оцінних умінь учнів на гуманістичних засадах.

У педагогіці, психології накопичено певну сукупність знань, що становлять теоретичну платформу дослідження цієї проблеми. У центрі уваги науковців були такі її аспекти: функції перевірки й оцінки знань у навчальному процесі; вимоги до знань, умінь, навичок; функції, види, методи й форми контролю, які досліджували Г. Вергелес, Т. Ільїна, І. Кулибаба, І. Лернер, В. Лозова, В. Полонський, О. Савченко, М. Скаткін, В. Сухомлинський, Г. Троцко, А. Хуторськой, В. Ягупов та ін. Контроль та оцінку в межах теоретичної концепції навчальної діяльності (В. Давидов, Д. Ельконін, Г. Костюк) розглянуто в психологічних працях та наукових розвідках дидактів Т. Андрущенко, Л. Берцфаї, В. Буряка, А. Захарової, Н. Максимової, О. Малихіна, Т. Матіс, К. Поливанової, Ю. Полуянова, В. Рєпкіна, В. Романко, В. Рубцова, Г. Цукерман та ін.; проблеми контролю й оцінки в розвивальному навчанні, яким присвячено роботи О. Воронцова, Н. Гусаревої, Г. Цукерман та ін.; теоретичні засади організації контрольно-оцінного етапу навчальної діяльності, які досліджували Т. Воронова, Г. Ксензова, Н. Тализіна, Л. Фрідман; дидактичний аспект формування в учнів загальнонавчальних умінь, висвітлений у працях Ю. Бабанського, О. Бугрій, С. Воровщикова, В. Кулько, Н. Лошкарьової, О. Савченко, Д. Татьянченко, А. Усової, Т. Цехмистрової та ін., зокрема вміння працювати з навчальною книгою (Н. Гавриш, Я. Кодлюк). Психологи досліджували проблеми, пов’язані з вивченням виховних функцій оцінки, аналізом психологічних умов впливу оцінки вчителя на формування самооцінки учнів, які розкрито в дослідженнях Ш. Амонашвілі, Б. Ананьєва, Л. Божович, Н. Зубалій, А. Ліпкіної, Л. Рибака та ін.

Зауважимо, що більшість з названих досліджень проведено в межах традиційного навчання, у якому контроль і оцінка переважно залишалися прерогативою вчителя. Задекларована гуманістична парадигма сучасної освіти висуває на перше місце завдання особистісного розвитку учнів, перетворення дитини в справжнього суб’єкта навчальної діяльності, що неможливе без оволодіння діями контролю й оцінки, уміння самостійно їх здійснювати. Водночас, незважаючи на очевидну важливість контрольно-оцінних умінь у начальній діяльності молодших школярів, можна констатувати, що ця проблема залишається недостатньо дослідженою.

В останні роки виконано низку дисертацій, у яких висвітлено проблему контрольно-оцінної діяльності молодших школярів (О. Баранова, О. Масюк, В. Махновська, О. Сергєєва, І. Толмачова), зокрема проблему контрольно-оцінної діяльності вчителя (Н. Волковинська, О. Матвієвська; В. Синєбрюхова); питання підготовки вчителів до формування в учнів оцінних умінь (Н. Бєжанова).

Вивчення теоретичних засад та стану організації навчального процесу в початковій школі дали змогу виділити такі протиріччя між:

· орієнтацією навчального процесу на розвиток суб’єктності учнів, виховання відповідального ставлення до навчання та звичним для школи поглядом на контроль як прерогативу вчителя; 

· задекларованим особистісно орієнтованим підходом до використання оцінки як засобу самореалізації учня й поширеною практикою використання оцінки як засобу маніпулювання;

· усвідомленням педагогічною спільнотою нагальності гуманістичних змін у навчальному процесі й неготовністю більшості вчителів до формування контрольно-оцінних умінь учнів на гуманістичних засадах;

· усвідомленою необхідністю формування контрольно-оцінних умінь і відсутністю відповідної системи цілеспрямованої роботи.

Усвідомлення виявлених протиріч, потреба в реалізації завдання формування контрольно-оцінних умінь молодших школярів зумовили вибір теми дисертаційної праці: «Формування контрольно-оцінних умінь у молодших школярів». 
Зв’язок роботи з науковими програмами, планами й темами. Дисертацію виконано відповідно до тематичного плану кафедри педагогіки Слов’янського державного педагогічного університету в межах теми «Гуманізація навчально-виховного процесу» (протокол № 9 засідання вченої ради Слов’янського державного педагогічного інституту від 28 грудня 2006 р.). Тему узгоджено Радою з координації наукових досліджень у галузі педагогіки та психології в Україні (протокол № 8 від 30 жовтня 2007 року).

Мета дослідження – науково обґрунтувати та експериментально перевірити систему формування контрольно-оцінних умінь у молодших школярів.

Відповідно до мети, предмета й висунутої гіпотези було сформульовано такі задачі дослідження:

1. На основі узагальнення результатів термінологічного аналізу понять «контроль», «оцінка», «контрольно-оцінні вміння» уточнити їхню сутність у контексті формування контрольно-оцінних умінь у молодших школярів.

2. Схарактеризувати змістові й структурні ознаки контрольно-оцінних умінь та особливості їх формування в молодших школярів.

3. Змоделювати, теоретично обґрунтувати систему формування контрольно-оцінних умінь у молодших школярів.

4. Визначити рівні сформованості контрольно-оцінних умінь молодших школярів на основі розробленого критеріально-діагностичного апарату.

5. Експериментально перевірити результативність системи формування контрольно-оцінних умінь у навчальному процесі початкової школи.

Об’єкт дослідження – формування контрольно-оцінних умінь у навчальному процесі початкової школи.

Предмет дослідження – система формування контрольно-оцінних умінь у молодших школярів.

Гіпотеза дослідження – формування контрольно-оцінних умінь у молодших школярів буде ефективним, якщо в навчальний процес початкової школи буде впроваджено систему, складниками якої є цілемотиваційний, змістовно-процесуальний, дидактико-методичний компоненти; її результативність буде забезпечена врахуванням змістових і структурних ознак контрольно-оцінної діяльності, яка поступово ускладнюється на кожному етапі початкового навчання, що виявляється в поширенні видів контрольно-оцінної діяльності, зміні позицій учителя та учнів; успішна її реалізація буде зумовлена суб’єктністю позицій учня й учителя в навчальній діяльності, застосуванням комплексу завдань для формування контрольно-оцінних умінь, емоційно-психологічною підтримкою вчителем дій учнів.

Методологічну й теоретичну основу дослідження становлять: наукові положення теорії діяльності (К. Абульханова-Славська, Б. Ананьєв, А. Брушлинський, Л. Виготський, А. Запорожець, О. Леонтьєв, Б. Ломов, С. Рубінштейн, А. Смірнов); теорії навчальної діяльності (Г. Вергелес, В. Давидов, О. Дусавицький, Д. Ельконін, С. Максименко, Н. Менчинська, В. Рєпкін); теорії поетапного формування розумових дій (П. Гальперін, Є. Кабанова-Меллер, Н. Тализіна); наукові підходи до організації навчальної діяльності школярів, формування в них загальнонавчальних умінь і навичок (І. Лернер, Н. Лошкарьова, А. Маркова, О. Савченко, А. Усова, А. Хуторськой, Г. Щукіна та ін.); положення й висновки системного (В. Афанасьєв, І. Блауберг, В. Садовський, Е. Юдін та ін.) та діяльнісного (Л. Виготський, О. Леонтьєв, С. Рубінштейн) підходів, моделювання (Б. Койшибаєв, Л. Кудрявцев, В. Пікельна, Л. Растригін, П. Сікорський, Р. Шеннон, В. Штофф та ін.); концепція особистісно орієнтованого й гуманістичного підходів у навчанні (Ш. Амонашвілі, О. Газман, І. Якиманська та ін.); теоретичні підходи до педагогіки співпраці й організації спільної діяльності учнів (Ш. Амонашвіли, О. Газман, О. Ліннік, Г. Цукерман та ін.).

У процесі реалізації завдань дослідження було використано комплекс методів:

· теоретичні: термінологічний аналіз ключових термінів для уточнення понятійного поля дослідження, контент-аналіз психологічної, педагогічної та методичної літератури з проблеми формування контрольно-оцінних умінь з метою визначення сутності цих умінь у навчальній діяльності молодших школярів, а також з метою відбору й осмислення фактичного матеріалу; аналіз навчально-методичного забезпечення процесу формування контрольно-оцінних умінь у молодших школярів для характеристики стану їх формування в навчальному процесі початкової школи; моделювання системи формування контрольно-оцінних умінь у молодших школярів;

· емпіричні: діагностичні (вивчення й узагальнення досвіду роботи вчителів, тестування, анкетування, бесіди, педагогічне спостереження, метод експертних оцінок, вивчення результатів навчальних досягнень учнів) з метою визначення особливостей формування контрольно-оцінних умінь у навчальному процесі початкової школи; педагогічний експеримент (констатувальний, формувальний, контрольний етапи) для перевірки результативності змодельованої системи;

· статистичні: математична обробка результатів дослідно-експериментальної роботи (критерій Пірсона χ2 для виявлення розбіжностей у розподілі досліджуваної ознаки, кореляційний аналіз для виявлення пов’язаності досліджуваних чинників та їхньої функціональної залежності, середній бал), їх інтерпретація в контексті підтвердження достовірності здобутих результатів дослідження, правомірності висунутої гіпотези.

Експериментальна база дослідження. Дослідження проводилося на базі ЗОШ І – ІІІ ступенів №№ 4, 11, 15 м. Слов’янська, Соледарської ЗОШ І – ІІІ ступенів № 14 м. Артемівська, Билбасівської ЗОШ І – ІІ ступенів, Билбасівської ЗОШ І – ІІ ступенів, Черкаської ЗОШ І – ІІІ ступенів №№ 1, 2, Богородичанської ЗОШ І – ІІ ступенів Слов’янського району Донецької області, ЗОШ І – ІІІ ступенів № 1 м. Луганська. Усього на всіх етапах дослідження брали участь 146 учнів початкових класів. Також у дослідження брали участь 42 учителі, 98 батьків, 57 студентів.

Наукова новизна й теоретичне значення:

Уперше розроблено, теоретично обґрунтовано та експериментально перевірено систему формування контрольно-оцінних умінь у молодших школярів, складниками якої є цілемотиваційний, змістовно-процесуальний, дидактико-методичний компоненти; її результативність забезпечуватиметься врахуванням змістових і структурних ознак контрольно-оцінної діяльності, яка поступово ускладнюється на кожному етапі початкового навчання, що виявляється в поширенні видів контрольно-оцінної діяльності, зміні позицій учителя та учнів; успішна її реалізація зумовлюватиметься суб’єктністю позицій учня й учителя в навчальній діяльності, застосуванням комплексу завдань для формування контрольно-оцінних умінь, емоційно-психологічною підтримкою вчителем дій учнів.

Набула подальшого розвитку теорія організації освітнього процесу в початковій школі, неодмінним компонентом якої є контрольно-оцінна діяльність; визначення сутності понять контроль, оцінка, контрольно-оцінні вміння в контексті формування контрольно-оцінних умінь у молодших школярів; критерії й показники, рівні сформованості контрольно-оцінних умінь у молодших школярів у процесі поступового становлення навчальної діяльності. 

Удосконалено методику керівництва контрольно-оцінною діяльністю в початковій школі.

Практичне значення визначається можливістю використання критеріально-діагностичного апарату в процесі формування контрольно-оцінних умінь у молодших школярів, системної моделі формування контрольно-оцінних умінь у молодших школярів; тренажеру для виявлення для рівня готовності студентів до контрольно-оцінної діяльності. Матеріали та висновки дослідження можуть бути впроваджені в навчальному процесі початкової школи, а також використані викладачами на курсах підвищення кваліфікації вчителів початкових класів, у системі підготовки майбутніх учителів початкової школи у ВНЗ різних рівнів акредитації в межах викладання фахових дисциплін: «Дидактика початкової освіти», «Інтеграція в системі початкової освіти», у методичних курсах з початкової освіти.

Основні результати дослідження впроваджено в роботу ЗОШ №№ 4, 11, 15 І – ІІІ ступенів м. Слов’янська Донецької області (довідка № 1565 від 14.11.2011 р.), Соледарської ЗОШ № 14 І – ІІІ ступенів Артемівської міської ради Донецької області (довідка № 659 від 27.12.2010 р.), Билбасівської ЗОШ І – ІІІ ступенів, Билбасівської ЗОШ І – ІІ ступенів, Черкаської ЗОШ І – ІІІ ступенів №№ 1, 2, Богородичанської ЗОШ І – ІІ ступенів Слов’янського району Донецької області (довідка № 01-32-0830 від 09.09.2011 р.), Луганської спеціалізованої школи І – ІІІ ступенів № 1 (довідка № 27 від 07.09.2011 р.), Слов’янського державного педагогічного університету (довідка № 68-11-250 від 14.11.2011 р.).

Апробацію результатів дисертації здійснено під час проведення педагогічного експерименту, а також шляхом оприлюднення теоретичних і практичних висновків та узагальнень під час виступів на Міжнародних науково-практичних конференціях: «Інноваційні технології в освіті» (Ялта, 2010); Інтернет-конференції «Стан здоров’я: медичні та психолого-педагогічні аспекти» (Слов’янськ, 2010); «Ціннісні пріоритети освіти ХХІ століття» (Луганськ, 2011); I Міжнародному освітньому форумі «Особистість у єдиному освітньому просторі» (Запоріжжя, 2010); Всеукраїнських науково-практичних конференціях: «Педагогічна діагностика в системі дошкільної та початкової освіти» (Луганськ, 2009), «Сучасний стан та тенденції розвитку початкової освіти в Україні» (Слов’янськ, 2009). Також матеріали дисертації доповідалися та обговорювалися на засіданнях кафедр педагогіки та природничо-математичних дисциплін і педагогічних технологій початкової освіти Слов’янського державного педагогічного університету (2009–2011 рр.). 
Публікації. Основні результати дослідження висвітлено в 9 одноосібних публікаціях, з них – 7 у наукових фахових виданнях, 2 – у збірниках матеріалів конференцій.

Структура дисертації. Дисертація складається зі вступу, трьох розділів, висновків до розділів, загальних висновків, списку використаних джерел, додатків. Загальний обсяг дисертації становить 200 сторінок. Основний зміст викладено на 162 сторінках. Робота містить 9 таблиць, 18 рисунків. Список використаних джерел з 227 найменувань викладено на 22 сторінках, 8 додатків – на 9 сторінках.

ОСНОВНИЙ ЗМІСТ ДИСЕРТАЦІЇ

У вступі обґрунтовано актуальність теми, розкрито ступінь її розробленості, визначено об’єкт, предмет, мету, гіпотезу, завдання дослідження; методологічні й теоретичні засади робити, розкрито наукову новизну, практичну значущість дисертації; подано дані щодо апробації, упровадження одержаних результатів і структури роботи. 

У першому розділі – «Теоретичні засади формування контрольно-оцінних умінь у молодших школярів» – на основі аналізу наукової літератури з проблеми дослідження було уточнено сутність понять контроль, оцінка як таких, що мають значення в усіх сферах людської діяльності, конкретизовано сутність поняття контрольно-оцінні вміння щодо навчання в початковій школі, визначено змістові й структурні ознаки контрольно-оцінних умінь молодших школярів, зроблено зіставний аналіз контрольно-оцінної діяльності в традиційній і розвивальній моделях навчання.

Якісний аналіз напрацювань учених дозволив зробити узагальнення стосовно наукових підходів до визначення поняття контроль, яке є предметом інтересу багатьох наук: соціології, права, теорії й практики управління, кібернетики, педагогіки, психології. Більш детально розглянуто поняття контроль щодо навчально-виховного процесу, зокрема й у початковому навчанні (Ю. Бабанський, Г. Вергелес, М. Данилов, Б. Єсипов, Т. Ільїна, Я. Кодлюк, І. Лернер, В. Лозова, І. Підласий, О. Савченко, І. Толмачова, А. Хуторськой та ін.), означено види, методи, форми, функції контролю, під яким розуміється процес зіставлення, аналізу, корекції учнями своїх дій і дій інших. Визначено найбільш поширені види контролю (тематичний, підсумковий) у процесі навчання молодших школярів. Схарактеризовано поняття самоконтроль як однієї з форм контролю.

Поняття оцінка як таке, що характеризує процес, діяльність або дію оцінювання й виражається в розгорнутому оцінному судженні також становила предмет науково-теоретичних і експериментальних досліджень фахівців різних галузей знань: у філософії (О. Бакурадзе, В. Василенко, Г. Вижлецов, Ю. Гранін, А. Гусейнов, О. Дробницький, О. Івін, М. Каган, І. Нарський, В. Тугаринов), лінгвістиці (Н. Арутюнова, О. Вольф, Т. Маркєлова, М. Мініна) та ін. Більш докладно в дисертації проаналізовано підходи до визначення поняття оцінка в психології й педагогіці (Ш. Амонашвілі, Н. Батурін, А. Богуш, Є. Заїка, А. Захарова, Г. Ліпкіна, Т. Матіс, Ю. Полуянов, В. Рєпкін, Г. Рєпкіна, Г. Цукерман) стосовно навчально-виховного процесу початкової школи; представлено різні підходи до класифікації видів, типів, форм оцінки.

Ґрунтовний аналіз наукової літератури показав, що більшість досліджень, присвячених контролю й оцінці, спрямовані на вивчення формування самоконтролю й самооцінки в навчанні молодших школярів.

Психологічне підґрунтя дослідження особливостей навчальної діяльності молодших школярів становили теоретичні положення щодо категорії діяльності, природи поняття навчальна діяльність, її структурних компонентів: мотивів, навчальної задачі, навчальних дій, дій контролю й оцінки. Схарактеризовано особливості навчальної діяльності молодшого школяра (Ш. Амонашвілі, Л. Божович, А. Ліпкіна, Г. Цукерман та ін.).

Контрольно-оцінні вміння було розглянуто в контексті навчального процесу в початковій школі як умову й водночас результат оволодіння навчальною діяльністю, що виявляється в набутті молодшим школярем узагальненої базової компетентності «вміння вчитися» (О. Савченко). Більшість дидактів (Ю. Бабанський, А. Бобров, Г. Воровщиков, Н. Лошкарьова, О. Савченко, Д. Татьянченко, А. Усова) розглядають контрольно-оцінні вміння в структурі загальнонавчальних умінь.

На основі теоретичного аналізу наукових підходів до інтерпретації ключового поняття ми визначаємо поняття контрольно-оцінні вміння як сукупність дій зі встановлення відповідності між метою діяльності та одержаним результатом відповідно до заданого еталона, що зумовлює здатність скорегувати результат за умови виявленої невідповідності.

Проведено зіставний аналіз контрольно-оцінної діяльності в традиційній і розвивальній моделях навчання, за результатами якого зроблено висновок, що система розвивального навчання є більш сприятливою для формування в молодших школярів контрольно-оцінної самостійності в контрольно-оцінній діяльності (КОД). Адже в системі розвивального навчання контроль і оцінка вчителем діяльності учня, на відміну від традиційної, спрямовані не стільки на фіксацію досягнутого результату в предметних знаннях і вміннях, скільки на процес формування в молодших школярів вміння здійснювати самоконтроль та самооцінку, забезпечувати своєчасну корекцію отриманих результатів. Контроль та оцінка учня порівнюються тільки з попередніми успіхами дитини й не припускають зіставлення її результатів з досягненнями інших учнів.

У другому розділі – «Наукове обґрунтування системи формування контрольно-оцінних умінь у молодших школярів» – змодельовано та теоретично обґрунтовано систему формування контрольно-оцінних умінь у молодших школярів, визначено основні етапи цього процесу: кумулятивний; етап, що передбачає виконання контрольно-оцінних дій під прямим керівництвом педагога; етап, що характеризується частковою самостійністю учнів у виконанні контрольно-оцінних дій, та етап контрольно-оцінної самостійності молодших школярів.

В основі визначення етапності було врахування вікових особливостей дитини. Охарактеризовано поступовість включення молодших школярів у контрольну-оцінну діяльність з переходом від прямого управління цією діяльністю з боку дорослих, через часткове керівництво до вираженої контрольно-оцінної самостійності учнів.

На першому етапі більшість молодших школярів не виявляє інтересу до результату контролю й оцінки, не усвідомлює необхідності контрольно-оцінних дій, не володіє способами самоконтролю й самооцінки. Тому основну увагу приділено формуванню навчальної мотивації, організації дій контролю й оцінки.

На другому етапі роботу спрямовано на збагачення досвіду та підтримку ініціативи учнів у здійсненні контролю й оцінки під керівництвом учителя. Учні виконують окремі дії самоконтролю й самооцінки за орієнтирами, даними вчителем і під його керівництвом, поступово усвідомлюючи необхідність перевірки своєї роботи, навчаються здійснювати самоконтроль і самооцінку значущих для них видів діяльності. Учитель на цьому етапі організує діяльність учнів з формування в них умінь використовувати різні види самоконтролю й самооцінки, залучає учнів до складання інструкцій та визначення критеріїв оцінки, створює ситуації, які стимулюють контрольно-оцінні дії.

На третьому етапі зростає інтерес учнів до результату контролю й оцінки. Оволодіння способами самоконтролю й самооцінки уможливлює здійснення цих дій під контролем учителя й самостійно, причому молодші школярі, усвідомлюючи необхідність контролю й оцінки, починають перевіряти себе й без нагадування дорослих. Контрольно-оцінна діяльність учителя на цьому етапі полягає в спонуканні учнів до здійснення дій самоконтролю й самооцінки в разі необхідності, наданні допомоги учням у виборі більш раціональних способів КОД.

Позиція вчителя з прямого управління може змінитися на фасилітаційну в тому випадку, коли учні починають виявляти стійку потребу в здійсненні різних способів контролю й оцінки, здатність постійно засвоювати нові способи контрольно-оцінних дій, самостійно вибирати раціональні види й прийоми контрольно-оцінної діяльності, систематично перевіряти й оцінювати себе в усіх видах діяльності. Таких показників учні досягають на четвертому етапі оволодіння контрольно-оцінними вміннями.

Узагальнення науково-теоретичних положень дало змогу змоделювати систему роботи з формування контрольно-оцінних умінь у молодших школярів (рис. 1). Теоретичне підґрунтя створеної системи забезпечили такі ідеї: формування навчальної мотивації є умовою засвоєння контрольно-оцінних умінь; процес формування контрольно-оцінних умінь у молодших школярів загалом відбувається поетапно й невідривно від формування навчальної діяльності; процес формування контрольно-оцінних умінь молодших школярів вимагає тісної взаємодії учителів з батьками. Компонентна структура розробленої системи передбачає взаємопов’язаність трьох основних компонентів: цілемотиваційного (розвиток позитивної мотивації до навчання, потреби в самоконтролі та самооцінці), змістовно-процесуальний (освоєння навчальної діяльності, зокрема й через оволодіння контрольно-оцінними вміннями), дидактико-методичний компонент (урахування змінних позицій учителя й учнів, динаміка виборів методів навчання). Системоутворювальним чинником у структурі системи є суб’єкти навчальної діяльності, до яких зараховуємо учнів, учителів, батьків та характер стосунків між ними, що визначено принципами гуманної педагогіки, зокрема, принципами свідомості й активності,рефлексивності, контекстності, принципами радісного навчання, партнерства; педагогічними умовами сприяння реалізації поставленої мети – суб’єктністю позицій учня й учителя в навчальній діяльності, застосуванням системи завдань для формування контрольно-оцінних умінь, емоційно-психологічною підтримкою вчителем дій учнів.
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Рис. 1. Система формування контрольно-оцінних умінь у молодших школярів

У третьому розділі – «Експериментальне дослідження системи формування контрольно-оцінних умінь у молодших школярів» – на основі визначених критеріїв та показників схарактеризовано рівні сформованості контрольно-оцінних умінь молодших школярів; проаналізовано стан формування контрольно-оцінних умінь у практиці роботи початкової школи; представлено результати експериментальної перевірки системи формування контрольно-оцінних умінь молодших школярів. 

Для встановлення рівнів сформованості контрольно-оцінних умінь було визначено критерії оцінки: мотиваційний, показниками якого були ставлення до навчання, до контрольно-оцінної діяльності, розуміння учнем смислу шкільної відмітки; предметно-знаннєвий – з показниками: успішність учня в навчальній діяльності, сформованість навчальних дій, суб’єктної позиції учня в навчальному процесі; психологічний, що виявлявся через оцінку рівня самооцінки учня, тривожності, впливу ставлення батьків до оцінок дітей і до їхнього навчання на психічний стан дитини; операційний, показниками якого було вміння учня здійснювати самоконтроль і самооцінку в різних видах навчальної діяльності, здійснювати взаємоконтроль і взаємооцінку. Для визначення рівнів сформованості контрольно-оцінних умінь у молодших школярів розроблено діагностичний інструментарій. У процесі діагностики було використано завдання, які враховували особливості інтелектуального розвитку дітей молодшого шкільного віку, забезпечували адекватне розуміння дітьми їх змісту, спиралися на реальний досвід учнів. Завдання виконувалися індивідуально, парно й колективно, письмово й усно; мали прихований або прямий характер.

На основі змістового наповнення визначених критеріїв відповідними показниками було встановлено чотири рівні сформованості контрольно-оцінних умінь молодших школярів – високий, достатній, середній та низький.

Так, високий рівень сформованості контрольно-оцінних умінь молодших школярів визначали: наявність інтересу до процесу пізнання; активність; спроможність запропонувати різні варіанти вирішення задачі; стійка потреба в здійсненні контролю й оцінки; розуміння критеріїв оцінки; спроможність самостійно виправляти помилки; високий рівень успішності; належний рівень уваги, пам’яті, мислення, сприйняття; вільне володіння навчальними діями; самостійність у визначенні цілей; адекватна самооцінка, спроможність правильно співвіднести свої сили із завданнями різної складності та з вимогами оточуючих; відсутність страху при перевірці знань; уміння здійснювати самостійний контроль і оцінку в усіх видах діяльності; самостійно вибирати раціональні види й прийоми контролю та оцінки, самоконтроль і самооцінка як невід’ємні частини будь-якої діяльності; володіння прийомами взаємоконтролю та взаємооцінки.

Достатній рівень сформованості контрольно-оцінних умінь молодших школярів визначали: інтерес до нового теоретичного матеріалу; намагання самостійно знайти спосіб вирішення задачі й довести її до кінця; розуміння необхідності контролю; спроможність виправити помилки за допомогою дорослих; критичне ставлення до оцінки (помічає її завищення або заниження); достатній рівень успішності, зумовлений сформованістю розумових дій; спроможність самостійно відшукати спосіб дії при вирішенні відомої, подібної задачі, реальна самооцінка; орієнтація при обґрунтуванні самооцінки на знання своїх особливостей, володіння контролем за результатом; спроможність виконувати контроль процесу під керівництвом дорослих; усвідомленість необхідності використання різних форм контролю; використання різних форм самоконтролю й самооцінки; часто перевіряє й оцінює без нагадування; спроможність виконати взаємоконтроль і взаємооцінку. Водночас учень, який виявляє достатній рівень, періодично потребує допомоги педагога; переживає почуття страху при перевірці знань.

Середній рівень сформованості контрольно-оцінних умінь молодших школярів визначали: вибірковий інтерес до процесу пізнання; позитивна реакція на новизну; пасивність при виконанні контролю; сприймання контролю як засобу тиску; нерозуміння критеріїв оцінки; середній рівень успішності; концентрація уваги, пам’яті, мислення, сприйняття залежить від навчального завдання; труднощі при виконанні потрібних навчальних дій, приймає цілі ззовні, самостійність обмежена; змінність самооцінки, орієнтація при обґрунтуванні на думку оточуючих, на аналіз конкретних фактів і ситуацій під час самооцінювання; часті прояви страху при перевірці знань; уміння виконувати окремі дії контролю й оцінки під керівництвом дорослих; усвідомленість необхідності перевірки результату з погляду правильно – неправильно; періодичне здійснення самоконтролю й самооцінки значущих для учня видів діяльності; обмежена спроможність виконувати взаємоконтроль і взаємооцінку.

Для низького рівня сформованості контрольно-оцінних умінь молодших школярів характерним було таке: інтерес практично не виявляється в ситуації шкільного навчання, прояви інтересу викликані випадковими обставинами; дії й операції ніяк не контролюються; неспроможність виявити відповідність зразку; нерозуміння змістової форми обґрунтування оцінки. Учень з низьким рівнем сформованості контрольно-оцінних умінь виділяє тільки зовнішні форми – хвалили, сварили; низький рівень розумових операцій; часто відволікається, окремі способи дій використовує тільки для відомих типових ситуацій, невміння працювати самостійно; занижена або неадекватна самооцінка, помічає порушення тільки зовнішніх вимог (брудно); не знає способів самоконтролю й самооцінки, не володіння ними; не помічає помилок, які зроблені іншими учнями. Для нього характерні відсутність підтвердження самооцінки аналізом реальних фактів; схильність у кожній справі бачити непереборні перешкоди; постійний страх при перевірці знань; учиться з напругою; невміння здійснювати контроль і оцінку ні самостійно, ні на вимогу дорослих.

Попереднє вивчення стану досліджуваної проблеми в практиці початкової школи засвідчило недостатній рівень передусім мотиваційної та методичної готовності переважної більшості майбутніх учителів і вчителів-практиків до управління контрольно-оцінною діяльністю молодших школярів у контексті особистісно орієнтованої моделі освіти. Для вдосконалення підготовки майбутніх учителів до здійснення контрольно-оцінної діяльності нами було розроблено та впроваджено в практику університетської підготовки й системі післядипломної освіти навчальний тренажер, застосування якого дає змогу виявити рівень готовності педагога до цієї діяльності й сформувати або вдосконалити його вміння обирати модель контрольно-оцінної діяльності залежно від заданих умов.

Для експериментальної перевірки результативності розробленої системи формування контрольно-оцінних умінь молодших школярів було організовано контрольну (КГ) та експериментальну групи (ЕГ). 

Цілеспрямована робота під час формувального експерименту проводилася паралельно з усіх визначених напрямів (вони відповідали трьом компонентам) невідривно від логіки навчального процесу. На кожному етапі робота набувала свого змісту та форм, які співвідносилися з реалізацією задекларованих принципів навчання та дотриманням висунутих умов, а саме: суб’єктності позицій учня й учителя в навчальній діяльності, застосування системи завдань для формування контрольно-оцінних умінь, емоційно-психологічної підтримки вчителем дій учнів. 

На першому етапі роботи важливим було формування в учнів навчальної мотивації, оскільки багатьом дітям важко сконцентруватися на навчанні, вони не відчувають своєї приналежності до шкільного життя, спільність з іншими учнями. Для подолання ізольованості, безпорадності, для формування відчуття приналежності до класу застосовували емоційні, психологічні вправи; проблемні та ігрові ситуації; ігри; символічне оцінювання та ін.

Реалізуючи змістовно-процесуальний компонент системи, загальнонавчальні вміння навчальної діяльності формували в процесі дидактичних ігор, вправ, завдань репродуктивного та творчого спрямування в різних формах групової, роботи в парах та індивідуальної роботи на уроках. В організації контрольно-оцінної діяльності у взаємодії «учень – учень» використано інтерактивні вправи «Сім’я – рідня – родичі», «Розвідники», «Репортер» та ін., взаємоопитування в парах, робота з сигнальними картками, перехресне опитування, інтелектуальні ігри зі взаємоперевіркою в парі, в групі тощо.

Дидактико-методичний компонент стосувався формування контрольно-оцінних умінь в учнів. Робота з формування цих умінь була спрямована на формування вмінь працювати з алгоритмами, схемами, перевірочними таблицями, пам’ятками, які використовувались на різних уроках у початкових класах та передбачали поступове ускладнення. Так, при засвоєнні послідовності операцій здійснення контролю (схема розв’язання рівнянь, схеми або плани роботи над різними типами задач, схема фонетичного аналізу тощо), а також з метою перевірки правильності власної роботи та роботи інших учнів або вчителя використовувалися різні типи карток, що містили чіткий алгоритм контрольно-перевірочних дій, полегшували співвіднесення одержаного результату з еталоном.

Для розвитку вмінь самоорганізації, самоконтролю й оцінки було розроблено та використано створений спільно зі студентами спеціальності «Початкове навчання» комплекс-тренажер для самоконтролю з математики.

Здійснений на завершальному етапі порівняльний аналіз даних констатації та контролю щодо динаміки рівнів сформованості контрольно-оцінних умінь у молодших школярів засвідчив позитивні зміни в експериментальній групі (табл. 1).

Як засвідчили результати, в експериментальній групі за рахунок більш інтенсивного зростання учнів з високим і достатнім рівнями сформованості відповідних умінь відбувалися зменшення учнів із середнім та низьким рівнями. Зокрема, спостерігалося в показниках достатнього рівня сформованості контрольно-оцінних умінь за предметно-знаннєвим критерієм в експериментальній групі з 33,5% до 51,8% (у КГ – з 31,7% до 33,7%), у показниках високого рівня з 11,3% до 19,6% (у КГ – з 11,1% до 12,5%), зменшення показників низького рівня за психологічним критерієм з 35,7% до 7,1,0% та збільшення показників високого рівня з 4,5% до 16,1%, достатнього рівня з 25,9% до 46,4% (у КГ відповідно з 37,5% до 26,9%, з 4,8% до 7,7%, 26,9% до 30,8%). Показники сформованості високого рівня за операційним критерієм в експериментальній групі збільшилася з 9,6% до 16,1%, достатнього – з 22,6% до 35,7% (КГ – з 9,4% до 11,5%, з 21,2% до 27,8%).

Таблиця 1

Рівні контрольно-оцінних умінь учнів ЕГ та КГ (порівняльний аналіз результатів констатувального та контрольного зрізів)

	групи
	критерії
	рівні контрольно-оцінних умінь
	констат.
	контр.
	абсолютна різниця
	темпи змін

	ЕГ
	мотиваційний
	високий
	14,3
	17,9
	3,6
	25,17%

	
	
	достатній
	19,7
	21,4
	1,7
	8,63%

	
	
	середній
	48,6
	46,4
	-2,2
	-4,53%

	
	
	низький
	17,4
	14,3
	-3,1
	-17,82%

	
	предметно-знаннєвий
	високий
	11,3
	19,6
	8,3
	73,45%

	
	
	достатній
	33,5
	51,8
	18,3
	54,63%

	
	
	середній
	41,3
	17,9
	-23,4
	-56,66%

	
	
	низький
	13,9
	10,7
	-3,2
	-23,02%

	
	психологічний
	високий
	4,5
	16,1
	11,6
	257,78%

	
	
	достатній
	25,9
	46,4
	20,5
	79,15%

	
	
	середній
	33,9
	30,4
	-3,5
	-10,32%

	
	
	низький
	35,7
	7,1
	-28,6
	-80,11%

	
	операційний
	високий
	9,6
	16,1
	6,5
	67,71%

	
	
	достатній
	22,6
	35,7
	13,1
	57,96%

	
	
	середній
	45,2
	37,5
	-7,7
	-17,04%

	
	
	низький
	22,6
	10,7
	-11,9
	-52,65%

	КГ
	мотиваційний
	високий
	13,5
	15,2
	1,7
	12,59%

	
	
	достатній
	20,5
	21,1
	0,6
	2,93%

	
	
	середній
	47,4
	48,1
	0,7
	1,48%

	
	
	низький
	18,6
	15,6
	-3
	-16,13%

	
	предметно-знаннєвий
	високий
	11,1
	12,5
	1,4
	12,61%

	
	
	достатній
	31,7
	33,7
	2
	6,31%

	
	
	середній
	45,2
	45,9
	0,7
	1,55%

	
	
	низький
	12
	7,9
	-4,1
	-34,17%

	
	психологічний
	високий
	4,8
	7,7
	2,9
	60,42%

	
	
	достатній
	26,9
	30,8
	3,9
	14,50%

	
	
	середній
	30,8
	34,6
	3,8
	12,34%

	
	
	низький
	37,5
	26,9
	-10,6
	-28,27%

	
	операційний
	високий
	9,4
	11,5
	2,1
	22,34%

	
	
	достатній
	21,2
	27,8
	6,6
	31,13%

	
	
	середній
	45,1
	38,6
	-6,5
	-14,41%

	
	
	низький
	24,3
	22,1
	-2,2
	-9,05%


Крім статистичного аналізу, за рівнями сформованості вмінь дитини об’єктивним показником якості зрушень у процесі набуття вмінь є середній бал, отриманий під час тестування дітей. Аналіз балів дозволяє стверджувати, що розроблена система формування контрольно-оцінних умінь учнів є ефективною. Середній бал у кожній групі при тестуванні за певними показниками збільшується. Однак, темпи зростання є різними, інтенсивніші ці темпи в експериментальній групі. За мотиваційним критерієм середній бал в ЕГ зростає на 23,67%, у контрольній – на 15,41%; за предметно-знаннєвим – відповідно на 20,91% в ЕГ і на 10,11% в КГ; за психологічним – відповідно на 32,63% в ЕГ і всього на 5,97% в КГ; за операційним – відповідно на 22,13% в ЕГ і всього на 5,29% в КГ. Тому можна вважати, що традиційне навчання слабо формує вміння дитини за психологічним та операційним критеріями.

Кореляційний аналіз статистичного матеріалу дозволяє зробити висновки про те, що більш інтенсивно зростають показники мотиваційного та предметно-знаннєвого критеріїв, найбільш повільно – показники психологічного та операційного критеріїв. Лінійний зв’язок між показниками предметно-знаннєвого й операційного критеріїв описано рівнянням у=0,8932х–6,9121 з імовірністю 0,9672. Наявність від’ємного вільного члена вказує на те, що формування вмінь цих показників потребує попередньої підготовчої роботи, тобто дитина не має необхідних первинних умінь і навичок щодо цих показників. У подальшій роботі треба звернути увагу саме на ці напрями роботи при формуванні контрольно-оцінних умінь.

Проведене дослідження підтвердило гіпотезу та дозволило сформулювати висновки відповідно до поставлених завдань.

1. Аналіз наукових джерел з питання формування контрольно-оцінних умінь у молодших школярів та результати проведеного педагогічного експерименту дали змогу визначити основні підходи й напрями розв’язання цієї проблеми в педагогічній, психологічній, філософській літературі та з’ясувати стан формування цих умінь у навчальному процесі початкової школи.

На основі узагальнення результатів термінологічного аналізу понять було уточнено сутність понять контроль, оцінка. З позицій різних наукових дисциплін ці поняття схарактеризовано як складні й багаторівневі, що мають значення в усіх сферах людської діяльності. Здійснено поглиблений аналіз цих понять щодо навчальної діяльності молодших школярів. Зокрема, означено види, методи, форми, функції контролю й визначено його як процес зіставлення, аналізу, корекції учнями своїх дій і дій інших; представлено класифікації видів, типів, форм оцінки та визначено її як процес порівняння учнем ступеня засвоєння знань, умінь і навичок своїх або інших з еталоном. 
На основі аналізу психолого-педагогічної літератури визначено сутність поняття контрольно-оцінні вміння щодо навчального процесу в початковій школі, під яким ми розуміємо сукупність дій зі встановлення відповідності між метою діяльності та одержаним результатом відповідно до заданого еталона, що зумовлює здатність скорегувати результат за умови виявленої невідповідності.

Контрольно-оцінні вміння розглядалися в структурі загальнонавчальних умінь молодших школярів як умова й водночас результат оволодіння ними навчальною діяльністю; як складник їхньої компетентності, що має узагальнену назву «вміння вчитися». 

2. У дослідженні схарактеризовано змістові ознаки контрольно-оцінних умінь, які відображено в державній програмі для середньої загальноосвітньої школи. Визначено структурні ознаки цих умінь та особливості їх формування в початковій школі: представлено в узагальненому вигляді поетапне формування контрольно-оцінних умінь молодших школярів, що прогнозує проходження кумулятивного етапу (включення учнів у контрольну-оцінну діяльність) етапу, що передбачає виконання КОД під керівництвом педагога (тотальне управління з боку дорослого), етапу, що характеризується частковою самостійністю виконання КОД (часткове керівництво дорослого) – до етапу вираженої контрольно-оцінної самостійності учнів. Простежено операційні ознаки контрольно-оцінних умінь і їхню специфіку в різних дисциплінах початкової школи.

Зроблено зіставний аналіз контрольно-оцінної діяльності в традиційній і розвивальній моделях навчання, за результатами якого показано, що усталеність поглядів на контроль і оцінку в традиційному навчанні як дій виключно вчителя гальмують прийняття початковою школою завдань формування контрольно-оцінних умінь учнів. Характерна для традиційного навчання сконцентрованість функцій цілепокладання, планування й контролю в руках учителя мінімізує активну позицію молодших школярів у контрольно-оцінній діяльності, спрямовує її лише на визначення якості засвоєння ними навчального матеріалу. У системі розвивального навчання націленість контролю й оцінки поширюється не лише на одержаний результат, а й на сам процес формування предметного знання, що стимулює пошукову, творчу, самостійну діяльність учнів та забезпечує цілеспрямовану й своєчасну корекцію ними своїх дій.

3. Теоретичне підґрунтя змодельованої системи роботи з формування контрольно-оцінних умінь у молодших школярів становили наукові положення: про навчальну мотивацію як умову засвоєння контрольно-оцінних умінь; поетапність процесу формування в молодших школярів контрольно-оцінних умінь та його невідривність від оволодіння школярами навчальною діяльністю; про взаємодію вчителів і батьків учнів як неодмінну умову успішного формування контрольно-оцінних умінь. 

Системна модель відображає взаємопов’язаність і взаємозалежність між елементами системи: принципами формування контрольно-оцінних умінь (свідомості й активності, рефлексивності, контекстності, радісного навчання, партнерства), обов’язковими для всіх суб’єктів навчання; педагогічними умовами, серед яких: суб’єктність позицій учня й учителя в навчальній діяльності, застосування системи завдань для формування контрольно-оцінних умінь, емоційно-психологічна підтримка вчителем дій учнів; а також напрямами та методами управління КОД. 

Виокремлено три ключові напрями реалізації системи формування контрольно-оцінних умінь, які відповідали компонентній структурі цього процесу: з розвитку позитивної мотивації до навчання та потреби в самоконтролі й самооцінці (цілемотиваційний компонент), освоєння навчальної діяльності (змістовно-процесуальний компонент), врахування змінних позицій учителя і учнів та динамічний вибір методів навчання (дидактико-методичний компонент).

4. Для встановлення рівня сформованості контрольно-оцінних умінь у молодших школярів визначено такі критерії: мотиваційний з показниками: ставлення до навчання, ставлення до контрольно-оцінної діяльності, розуміння учнем смислу шкільної оцінки); предметно-знаннєвий, про що свідчили успішність учня у навчальній діяльності, сформованість навчальних дій, суб’єктної позиції учня в навчальному процесі; психологічний з показниками: рівень самооцінки учня, рівень тривожності, вплив ставлення батьків до оцінок дітей і до їхнього навчання на психічний стан дитини; операційний, показниками якого були: уміння учня здійснювати самоконтроль і самооцінку в різних видах навчальної діяльності, здійснювати взаємоконтроль і взаємооцінку. Було охарактеризовано чотири рівні сформованості контрольно-оцінних умінь учнів.

На основі аналізу результатів анкетування вчителів початкових класів і батьків, вивчення педагогічної документації було зроблено висновок про те, що гальмівними чинниками у формуванні контрольно-оцінних умінь є: усталена позиція переважної більшості учителів на оцінку і контроль як механізми маніпулювання свідомістю та поведінкою учнів, намагання більшості батьків підмінити дії дітей із самоконтролю й самооцінки та тотальний контроль з боку дорослих; відсутність конструктивної взаємодії батьків і вчителя. Виявлено, що хибне сприйняття оцінки та контролю закладається в учителів, на жаль, ще на етапі університетського навчання. Тому для вдосконалення підготовки майбутніх учителів до здійснення контрольно-оцінної діяльності було впроваджено в практику навчальний тренажер, спрямований на формування вміння обирати тип КОД залежно від заданих умов.

5. У ході формувального експерименту перевірено ефективність системи формування контрольно-оцінних умінь у молодших школярів. Процес формування контрольно-оцінних умінь відбувався в умовах змінної позиції дитини й дорослого в керівництві навчальною діяльністю в різних способах її організації (індивідуальній, парній, груповій, командній, самоорганізаційній) із застосуванням у якості засобів і методів: карток, диктантів, дидактичних ігор, вправ, навчальних проектів, а також схем, алгоритмів, пам’яток, інтерактивних вправ, системи сигналів тощо, емоційних, психологічних вправ, проблемних, ігрових ситуацій, ігор; символічного оцінювання тощо.

Зіставний аналіз даних констатації і контролю показав, що зрушення відбувалися в обох групах за всіма критеріями. Однак, темпи цих зрушень в експериментальній групі виявилися вищими, ніж у контрольній. В експериментальній групі за рахунок більш інтенсивного зростання числа учнів з високим і достатнім рівнями сформованості контрольно-оцінних умінь відбувалися зменшення кількості учнів середнього та низького рівнів. 

Виявлені в процесі контрольного обстеження позитивні зміни в показниках рівнів сформованості контрольно-оцінних умінь переконливо довели результативність упровадженої системи роботи.

Проведене дослідження не охоплює всі аспекти означеної проблеми. Перспективу нашого подальшого дослідження вбачаємо у вивченні, теоретичному обґрунтуванні та технологічній розробці процесу формування в майбутніх учителів початкових класів готовності до управління контрольно-оцінною діяльністю.
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АНОТАЦІЇ
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Дисертація на здобуття наукового ступеня кандидата педагогічних наук зі спеціальності 13.00.09 – теорія навчання. – Криворізький  педагогічний інститут ДВНЗ «Криворізький національний університет», Кривий Ріг, 2012.

Дисертаційна робота є теоретико-експериментальним дослідженням проблеми формування контрольно-оцінних умінь у молодших школярів. У роботі конкретизовано дефініцію поняття «контрольно-оцінні вміння». Визначено чотири етапи формування контрольно-оцінних умінь: кумулятивний, етап готовності до виконання КОД під керівництвом педагога, етап спроможності виконання КОД, етап контрольно-оцінної самостійності. Розроблено й теоретично обґрунтовано систему роботи з формування контрольно-оцінних умінь у молодших школярів. Виокремлено три напрями її реалізації: з розвитку позитивної мотивації до навчання (цілемотиваційний компонент), освоєння навчальної діяльності (змістовно-процесуальний компонент), врахування змінних позицій учителя й учнів та динаміку виборів методів навчання (дидактико-методичний компонент). Охарактеризовано критерії та показники сформованості контрольно-оцінних умінь молодших школярів. Розроблено діагностичний інструментарій для їх визначення. Експериментально доведено, що система формування контрольно-оцінних умінь у молодших школярів сприяла позитивним змінам у показниках рівнів сформованості контрольно-оцінних умінь

Ключові слова: контроль, оцінка, контрольно-оцінні вміння, система формування контрольно-оцінних умінь у молодших школярів.

Глазова В.В. Формирование контрольно-оценочных умений у младших школьников – На правах рукописи.

Диссертация на соискание ученой степени кандидата педагогических наук по специальности 13.00.09 – теория обучения. – Криворожский педагогический институт ГВУЗ «Криворожский национальный университет». – Кривой Рог, 2012.

Диссертационная работа является теоретико-экспериментальным исследованием проблемы формирования контрольно-оценочных умений у младших школьников.

На основе обобщения результатов терминологического анализа была уточнена сущность понятий контроль, оценка. Контрольно-оценочные умения рассматривались в контексте учебного процесса в начальной школе, как условие и в то же время результат овладения учебной деятельностью. Для характеристики сущности учебной деятельности была рассмотрена категория деятельности, природа понятия учебная деятельность, ее структурные компоненты. Показаны особенности учебной деятельности младшего школьника.

Определенно понятие контрольно-оценочные умение как совокупность действий по установлению соответствия между целью деятельности и полученным результатом в соответствии с заданным эталоном, что предопределяет способность скорректировать результат при условии обнаруженного несоответствия.

Проведен сравнительный анализ контрольно-оценочной деятельности в традиционной и развивающей моделях обучения, по результатам которого показано, что устойчивость взглядов на контроль и оценку в традиционном обучении как действий исключительно учителя тормозят принятие начальной школой заданий формирования контрольно-оценочных умений учеников.

Охарактеризована постепенность включения младших школьников в контрольно-оценочную деятельность с переходом от полного руководства этой деятельностью взрослыми через частичное руководство к выраженной контрольно-оценочной самостоятельности.

Определены четыре этапа формирования контрольно-оценочных умений: кумулятивный, этап готовности к выполнению контрольно-оценочной деятельности под руководством педагога, этап возможности выполнения контрольно-оценочной деятельности, этап контрольно-оценочной самостоятельности.

Разработана и теоретически обоснована система работы по формированию контрольно-оценочных умений у младших школьников. Сформулированы научные положения, которые стали теоретическим основанием для создания системы: формирование учебной мотивации является условием усвоения контрольно-оценочных умений; процесс формирования контрольно-оценочных умений у младших школьников происходит поэтапно и неотрывно от формирования учебной деятельности школьников; процесс формирования контрольно-оценочных умений у школьников требует непосредственного участия учителей в тесном взаимодействии с родителями.

Выделены три направления ее реализации: по развитию позитивной мотивации к обучению, потребности в самоконтроле и самооценке (целемотивационный компонент), освоение учебной деятельности (содержательно-процессуальный компонент), учет переменных позиций учителя и учеников, динамику выборов методов обучения (дидактико-методический компонент).

Определены структурные элементы системы: субъекты обучения; компоненты; принципы – сознания и активности, рефлексивности, контекстности, радостного обучения, партнерства; а также педагогические условия – субъектность позиций ученика и учителя в учебной деятельности, применение системы заданий для формирования контрольно-оценочных умений, эмоционально-психологическую поддержку учителем действий учеников.

Для установления уровня сформированности контрольно-оценочных умений у младших школьников определены критерии: мотивационный, предметно-знаниевый, психологический, операционный и их показатели. Охарактеризовано четыре уровня сформированности контрольно-оценочных умений (высокий, достаточный, средний, низкий). Разработан диагностический инструментарий для их определения.

Обоснованная на теоретическом уровне система формирования контрольно-оценочных умений младших школьников прошла экспериментальную проверку и подтверждение своей результативности.

Ключевые слова: контроль, оценка, контрольно-оценочные умения, система формирования контрольно-оценочных умений у младших школьников.
Glazova V.V. – Formation of testing and evaluating skills of primary school pupils – Manuscript.

The thesis on gaining the academic degree of Doctor of Philosophy (Pedagogy), speciality 13.00.09 – Theory of Education. – Kryvyi Rih Pedagogical Institute of State Higher Educational Establishment “Kryvyi Rih National University”, Kryvyi Rih, 2012.

The thesis is a theoretical- experimental research on the problem of forming junior pupils’ testing and evaluating skills. The definition of the concept “testing and evaluating skills” is specified in the work. The four stages of forming the testing-evaluating skills are defined: cumulative, the stage of readiness to implementation of testing-evaluating activities under the guidance of the teacher, the stage of possibility to implement testing and evaluating activities, the stage of testing and evaluating independence. The system of formation the activities concerning the testing-evaluating skills of junior pupils is developed and theoretically grounded. The three directions of its realization are selected: the development of positive motivation to the studies (motivation component), mastering of educational activities (content-processing component), and accounting of variable positions of the teacher and pupils as well as the dynamics of teaching methods’ choice (didactic-methodological component).The criteria and indices of forming junior pupils’ testing and evaluating skills are characterized in the work. The diagnostic methods for their specification are developed. It is experimentally proved that the system of forming junior pupils’ testing-evaluating skills has promoted positive changes in the indices of their levels.

Keywords: control, evaluation, testing-evaluating skills, system of forming junior pupils’ testing -evaluating skills educational activities.
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Сприяти формуванню контрольно-оцінних умінь у молодших школярів





Мета





Цілемотиваційний


компонент





1 етап





2 етап





3 етап





4 етап





Особливості прояву навчальної мотивації








Мотивація не сформована. Є пізнавальний інтерес ичайного





Предметний інтерес (інтерес до знань)





Навчальна мотивація результату








Навчальна мотивація процесу (інтерес  до  способів придбання знань)








Змістовно-процесуальний компонент





Дидактико-методичний компонент





Особливості навчальної діяльності








Особливості контрольно-оцінних дій





Методи керування контрольно-оцінними діями учнів








Принципи





Свідомості і активності








Рефлексивності








Контекстності








Радості навчання





Партнерства





Первинні навички навчальної діяльності, елементи ігрової діяльності








Здатність орієнтуватися на якість результатів навчальної роботи, можливості в оцінюванні результатів праці обмежені








Елементи самоорганізації 








Використання різноманітних способів навчальної діяльності








Навчається бачити помилку, оцінювати наслідки діяльності за орієнтирами, даними вчителем





Вміння звірити досягнутий результат з певними вимогами





Використовує різні способи перевірки якості виконання завдання, висловлює оцінні судження





Здійснює взаємо- і самоконтроль, як провідні способи КОД





Помилку знаходить вчитель





Вчитель забезпечує умови для формування досвіду КОД





Вчитель провокує ситуацію, що сприяє знаходженню помилки





Вчитель задає алгоритм перевірочної діяльності





�





�





�





Умовні позначення:


У – учитель


Б – батьки


у – учень


    – алгоритм


_____ – пряме керування


_  _  _ – опосередковане керування
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Моделі взаємодії учителя, батьків й учнів як суб’єктів КОД








