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ЗАГАЛЬНА ХАРАКТЕРИСТИКА РОБОТИ

Актуальність теми. Технологізація різних сфер людської діяльності, необхідність такого навчального процесу, який би гарантував досягнення поставленої освітньої мети й забезпечував успіх діяльності вчителя в умовах масової школи, зумовили сучасний розвиток педагогічних технологій. Побудова навчального процесу як технологічного звільнить педагога від рутинної праці, надасть змогу повною мірою реалізувати власний творчий потенціал, забезпечить інтенсифікацію навчального процесу та підвищення його ефективності. 

Питанню технології, її визначенню і ознакам у зарубіжній та вітчизняній педагогіці присвячено багато досліджень, зокрема роботи В.Беспалька, Б.Блума, Дж.Брунера, І.Волкова, Т.Дмитренко, Л.Елтона, В.Євдокимова, М.Кларіна, О.Коваленко, А.Ламсдейна, П.Мітчела, П.Москаленка, О.Пєхоти, І.Прокопенка, А.Прокопенка, К.Річмонда, Т.Сакамото, Г.Селевка, С.Сисоєвої, В.Сластьоніна, І.Смолюк; Р.Томаса та інших. Окремі аспекти проблеми педагогічних технологій (теоретичні, методологічні засади проектування технологій; організаційно-педагогічні умови впровадження технологій; моделювання змісту технологій) були висвітлені в дисертаційних працях В.Дегтярьової, О.Євдокимова, Л.Кайдалової, М.Лазарєва, О.Попович, І.Синельник, А.Чорноштан, С.Якубовської, Л.Ярощук.

Ефективність будь-якої педагогічної технології залежить від багатьох чинників, зокрема від її гуманістичної спрямованості, що вимагає здійснення особистісного підходу до відбору змісту освіти, методів, організаційних форм навчання, процесу навчання в цілому. Витоки особистісно орієнтованого навчання знаходимо в теорії педоцентризму (Д.Дьюї), гуманістичній психології (А.Маслоу, К.Роджерс), педагогічній діяльності О.Сухомлинського, Ш.Амонашвілі та інших, у роботах українських і російських педагогів та психологів І.Беха, О.Бондаревської, Є.Вахрамова, Т.Дем’янюк, О.Савченко, Ю.Сокольникова, К.Чорної, І.Якиманської та інших. Провідна ідея особистісно орієнтованого навчання полягає у визначенні дитини як неповторної, самобутньої та самоцінної людини із суб’єктивним досвідом, здібностями, інтересами, можливостями, орієнтаціями та поведінкою. Отже, і провідним фактором побудови сучасного навчального процесу стає розвиток особистості учня, реалізація його здібностей та творчого потенціалу.

Гуманістичний аспект технології в навчальному процесі певною мірою представлений у дисертаціях І.Богомолової, Ж.Воронцової, Г.Дегтярьової, О.Норкіної, Ю.Шаповал.

Однак, незважаючи на безумовну цінність і важливість результатів, отриманих у цих дослідженнях, розробка проблеми особистісно орієнтованих технологій навчання є недостатньою. Зокрема залишається питання одностайного визначення критеріальних ознак технології навчання, обґрунтування та розробки особистісно спрямованих технологій навчання учнів початкової школи.

Актуальність дослідження посилюється й суперечностями: між новими вимогами, зумовленими стандартизованим характером технології, та старими недосконалими способами навчання, що не дозволяють враховувати унікальність індивідуальних рис кожного учня; між наявністю нормативно визначеного змісту освіти, який має засвоїти учень та відсутністю розроблених шляхів врахування різноманітних потреб учнів, між ступенем розробленості теоретичних основ технологізації навчального процесу і нерозробленістю практичних способів створення та впровадження технології навчання, що вимагають розв’язання проблеми реалізації технологічного підходу до навчання за умови гуманізації та особистісного спрямування освіти. Ці суперечності особливо загострюються в початковій школі, де відбувається формування навчальної діяльності учня, яка зумовлює його подальшу успішність у навчанні, а вікові особливості учнів початкової школи, їхня індивідуальність мають бути враховані вчителем.

Таким чином, необхідність упровадження в практику загальноосвітньої школи нових технологій навчання, спрямованих на розвиток учня, розв’язання суперечностей та відсутність досліджень, де б комплексно розглядалась ця проблема, обумовили вибір теми нашого дослідження «Особистісно орієнтовані технології навчання учнів початкової школи».

Зв'язок роботи з науковими програмами, планами, темами. Дисертацію виконано відповідно до теми науково-дослідної роботи кафедри загальної педагогіки («Підвищення ефективності навчально-виховного процесу в середніх загальноосвітніх закладах» (РК №1 - 200199004104)).

Тему дисертаційного дослідження затверджено вченою радою Харківського національного педагогічного університету імені Г.С.Сковороди (протокол № 4 від 28.10. 2005 року) та узгоджено в Раді з координації наукових досліджень у галузі педагогіки та психології в Україні (протокол №10 від 26.12.2006 року).

Мета дослідження: виявити вплив теоретично обґрунтованих і розроблених особистісно орієнтованих технологій навчання учнів початкової школи на формування їхньої комунікативної та інформаційної компетентності.

Відповідно до зазначеної мети в роботі були поставлені такі завдання дослідження:

1. На підставі вивчення психолого-педагогічної літератури та аналізу досвіду практичної педагогічної діяльності з’ясувати сутність, ознаки та структуру особистісно орієнтованої технології навчання.

2. Науково обґрунтувати й розробити особистісно орієнтовані технології навчання учнів початкової школи (комп’ютеризовану та інформаційно-комунікаційну) і експериментально їх перевірити.

3. Уточнити критерії та показники сформованості комунікативної та інформаційної компетентності молодших школярів.

Об'єкт дослідження – процес навчання учнів початкової школи.

Предмет дослідження – особистісно орієнтовані технології навчання учнів початкової школи.

Гіпотеза дослідження ґрунтується на припущенні про те, що особистісно орієнтовані технології навчання учнів початкової школи, розроблені на основі використання сучасних комп’ютерних (мультимедійні комп’ютери, комп’ютерні навчальні програми, системи комп’ютерних презентацій) та інформаційно-комунікаційних (електронні засоби зв’язку, електронна пошта, мережа Інтернет, пошукові системи) засобів, можуть забезпечити сформованість комунікативної та інформаційної компетентності молодших школярів, що передбачає оволодіння мовною, мовленнєвою, соціокультурною компетенціями, уміннями, навичками роботи з комп’ютером та інформаційними знаннями, уміннями, навичками.

Методологічні основи дослідження становлять: теорія наукового пізнання, положення про діалектичний взаємозв’язок явищ та процесів, системний підхід до аналізу досліджуваних об’єктів (В.Афанасьєв, І.Блауберг, Т.Ільїна, М.Каган, ін.), особистісний (І.Бех, І.Якиманська) та діяльнісний (Л.Виготський, О.Леонтьєв, С.Рубінштейн) підходи; ідеї національного відродження та українського державотворення, нової філософії освіти й сучасної парадигми виховання, Закон України про загальну середню освіту, Національна доктрина розвитку освіти України в ХХІ столітті, комплексна програма «Учитель», Державний стандарт початкової загальної освіти; науково узагальнений історико-педагогічний досвід навчання і виховання молодших школярів на віковічних традиціях українського народу та його творче використання в сучасних умовах.

Теоретичним підґрунтям дисертації є сучасна концепція особистісно орієнтованого навчання (Ш.Амонашвілі, І.Бех, О.Бондаревська, В.Буряк, Є.Вахрамов, Т.Дем’янюк, Д.Дьюї, В.Киричок, І.Лукашевич, Ю.Сокольников, О.Сухомлинський, К.Чорна, Ю.Шаповал, І.Якиманська та ін.); теорії комунікативної компетенції (М.Вебер, Н.Волкова, Т.Дейкван, М.Каган, Б.Паригін, Б.Родіонов, К.Шенон, Р.Якобсон, ін.); наукові доробки в галузі педагогічної технології (В.Беспалько, Т.Дмитренко, В.Євдокимов, М.Кларін, О.Коваленко, О.Пєхота, І.Прокопенко, Г.Селевко, С.Сисоєва, І.Синельник, В.Сластьонін, С.Смирнов, ін.); теорія діяльності і психічного розвитку людини (Л.Виготський, П.Гальперін, В.Давидов, О.Леонтьєв); концепція активізації пізнавальної діяльності (В.Лозова, Г.Щукіна, С.Бєляєв, ін.).

У роботі використано такі методи дослідження:
теоретичні: аналіз та узагальнення педагогічної, філософської і психологічної літератури з метою вивчення стану проблеми; класифікація та систематизація теоретичних і експериментальних даних; аналіз державних та міжнародних стандартів щодо навчання учнів початкової школи, навчальних планів, програм, дидактичних засобів навчання; вивчення досвіду використання комп’ютерних та інформаційних технологій в процесі навчання в загальноосвітніх закладах; моделювання; індукція, дедукція, порівняльний аналіз, що дало можливість теоретично обґрунтувати особистісно орієнтовані технології навчання учнів початкової школи, визначити механізм їх проектування та на його основі розробити особистісно орієнтовані технології навчання учнів початкової школи;

емпіричні: вивчення педагогічної практики в аспекті досліджуваної проблеми; спостереження; бесіди; анкетування; педагогічний експеримент (констатувальний, формувальний, контрольний етапи) з метою експериментальної перевірки розроблених технологій навчання;

методи математичної статистики для обробки та інтерпретації даних експерименту.

Наукова новизна й теоретичне значення одержаних результатів дослідження полягає в тому, що:
– вперше шляхом інтеграції технологічного та особистісно орієнтованого підходів розроблено та експериментально перевірено особистісно орієнтовані технології навчання учнів початкової школи, спрямовані на формування комунікативної та інформаційної компетентності, розвиток особистості учня, задоволення його потреб та інтересів на основі використання комп’ютерних й інформаційно-комунікаційних засобів;

– уточнено критерії сформованості комунікативної й інформаційної компетентності молодших школярів, показниками чого є оволодіння мовною, мовленнєвою, соціокультурною (зокрема міжкультурною) компетенціями, інформаційними знаннями й уміннями та навичками роботи з комп’ютером; структуру особистісно орієнтованої технології, яка складається з п’яти компонентів (цільовий, концептуальний, змістовий, процесуальний, діагностичний) шляхом виділення цільового та діагностичного компонентів як окремих;

– подальшого розвитку набуло поняття «особистісно орієнтованої технології навчання» як системної сукупності, яка включає спеціальні знання, процес розробки й реалізації в освітній установі педагогічного проекту, спрямованого на розвиток особистості учня, задоволення його потреб та інтересів; виділені ознаки, що є визначальними для технології (система наукових знань про педагогічну технологію, діагностичне цілеутворення, результативність, придатність до алгоритмізації, цілісність, відтворюваність, застосування технічних та інформаційних засобів навчання).

Експериментальна база дослідження. Харківська загальноосвітня школа 1-3 ступенів №8. У дослідженні брали участь 212 учнів початкової школи протягом 2003-2007 навчальних років.

Практичне значення одержаних результатів: полягає в тому, що висновки дослідження та розроблені автором особистісно орієнтовані технології навчання учнів початкової школи можуть бути використані в практиці загальноосвітніх шкіл, у системі підвищення кваліфікації педагогічних кадрів, у підготовці підручників з педагогіки, під час написання студентами курсових і дипломних робіт у педагогічних вищих навчальних закладах. Розроблені методичні рекомендації щодо використання дидактичних проектів у процесі навчання учнів початкової школи можуть бути застосовані вчителями загальноосвітніх шкіл. Результати дослідження впроваджено на факультеті початкового навчання ХНПУ ім. Г.С.Сковороди (довідка № 97 від 18.03.09) та на кафедрі педагогіки та методики професійного навчання Української інженерно-педагогічної академії (довідка №103-01/02 від 22.04.09).
Вірогідність та аргументованість отриманих результатів дослідження й основних висновків дисертаційної роботи забезпечувались теоретико-методологічною обґрунтованістю його вихідних положень, послідовною реалізацією особистісного, технологічного, системного й діяльнісного підходів; репрезентативністю вибірки, використанням комплексу методів дослідження, адекватних його об’єкту, предмету, меті й завданням; поєднанням кількісного та якісного аналізу одержаних результатів, обґрунтуванням отриманих даних за допомогою методів математичної статистики, що забезпечує отримання вірогідних рівнів навчальних досягнень учнів; реалізацією основних розробок і рекомендацій щодо впровадження особистісно орієнтованих технологій у процес навчання учнів початкової школи та його позитивними наслідками.

Особистий внесок автора у працях, написаних у співавторстві, полягає в обґрунтуванні структури та механізму розробки технології навчання, а також у виділенні критеріїв для аналізу існуючих способів навчання предметів гуманітарного циклу, визначенні їх недоліків та переваг.

Апробація і впровадження матеріалів та результатів дослідження. Основні питання й результати впровадження розроблених технологій доповідалися та обговорювалися на наукових конференціях, а саме: «Професіоналізм педагога в контексті Європейського вибору України» (Ялта, 2006), «Інноваційні технології навчання в сучасній дидактиці вищої школи» (Полтава, 2007), науково-методичних семінарах та засіданнях кафедри педагогіки ХНПУ ім. Г.С.Сковороди, кафедр початкового навчання та англійської мови загальноосвітньої школи № 8 м. Харкова, на міжнародній науково-практичній конференції «Проблеми та перспективи формування національної гуманітарно-технічної еліти» (Харків, НТУ «ХПІ», 2005); семінарі заступників директорів з НВР закладів освіти 1 ступеню Московського району м. Харкова, проведеному на базі ЗОШ 1-3 ступенів №8 «Організація педагогічної підтримки молодших школярів у навчально-виховному процесі», (Харків, 2003); управлінській майстерні: «Урок – основна організаційна форма реалізації розвитку особистості», яка була проведена Харківським державним педагогічним університетом ім. Г. С. Сковороди, інститутом післядипломної освіти, кафедрою «Управління навчальними закладами та психології» (Харків, 2003); семінарському занятті слухачів Інституту післядипломної освіти Харківського державного педагогічного університету ім. Г. С. Сковороди, (Харків, 2004); семінарі заступників директорів з НВР закладів освіти 2-3 ступенів Московського району м. Харкова: «Державний стандарт базової і повної загальної середньої освіти як передумова науковості і систематичності знань, формування комунікативної та соціальної компетенції учнів» (Харків, 2004); науково-методичному семінарі «Модернізація змісту початкової освіти: проблеми та перший досвід», проведеному Харківським обласним науково-методичним інститутом безперервної освіти (Харків, 2005); семінарі вчителів інформатики загальноосвітніх навчальних закладів Московського району м. Харкова: «Комп’ютерно орієнтований урок як основа впровадження інформаційних технологій» (Харків, 2005).

Публікації. Зміст і результати дослідження відображено у 12 публікаціях автора (серед них 10 публікацій без співавторів): 5 статей у провідних фахових виданнях; 4 – матеріали конференцій; 3 публікації в інших виданнях.

Структура й обсяг роботи. Дисертація складається зі вступу, двох розділів, висновків до розділів, загальних висновків, списку використаних джерел (159 найменувань), 27 таблиць на 33 сторінках, 21 рисунка на 16 сторінках. Загальний обсяг роботи – 226 сторінок, з них 186 сторінок основного тексту.

ОСНОВНИЙ ЗМІСТ РОБОТИ

У вступі обґрунтовано актуальність проблеми дослідження, визначено об’єкт, предмет, мету, завдання та методи дослідження, висвітлено методологічні й теоретичні засади, розкрито наукову новизну, теоретичне і практичне значення здобутих результатів, наведено дані про апробацію та впровадження результатів дослідження.

У першому розділі «Теоретичні питання розробки особистісно орієнтованих технологій навчання учнів початкової школи» розкрито особливості сучасного процесу навчання учнів початкової школи; з’ясовано сутність, ознаки та структуру особистісно орієнтованої технології навчання; обґрунтовано механізм розробки технології навчання та змістове наповнення її компонентів.

На основі проведеного аналізу нормативних документів (навчальних планів, програм) загальноосвітньої школи було розкрито особливості сучасного процесу навчання учнів початкової школи, які вплинули на процес розробки та змістове наповнення особистісно орієнтованої технології навчання, а саме:

· компетентністний підхід до визначення цілей навчання (згідно з новітніми навчальними програмами для загальноосвітніх навчальних закладів формування компетентностей кожної особистості є метою навчання);

· введення нових складників змісту освіти в початковій школі, а саме дисциплін «Іноземна мова» (2003 р.), «Сходинки до інформатики» (2003 р.);

· пріоритетність формування комунікативної (зокрема оволодіння соціокультурною компетенцією) та інформаційної компетентностей (аспект, пов'язаний з формуванням в учнів умінь використовувати інформаційно-комунікаційні й комп’ютерні засоби);

· орієнтація на забезпечення подальшого становлення особистості, розвитку її інтелектуальної, фізичної, соціальної сфери, стимулювання її до саморозвитку;

· пріоритетність позитивних пізнавальних навчальних мотивів та мотивів установлення стосунків із дорослими та однолітками в навчальній діяльності як провідної в молодших школярів.

Аналіз психолого-педагогічної літератури з теми дослідження дозволив виявити різні підходи до визначення поняття «технології» в педагогіці. Було здійснено якісний та кількісний аналіз визначальних ознак педагогічних технологій, який свідчить про те, що найбільш суттєвими ознаками, які притаманні технології в педагогіці, зарубіжні і вітчизняні автори називають: систему наукових знань про педагогічну технологію, діагностичне цілеутворення, результативність, придатність до алгоритмізації, відтворюваність, застосування технічних та інформаційних засобів навчання.

Ґрунтуючись на існуючих у спеціальній літературі класифікаціях і підходах до виявлення структури педагогічних технологій та зважаючи на виявлені суттєві ознаки технології в педагогіці, структуру технології навчання в дисертації представлено як сукупність п’яти компонентів:

· цільового, який є системоутворюючим елементом, визначає змістове наповнення інших компонентів технології і виконує інтегруючу функцію в системі, поєднуючи окремі компоненти в неподільне ціле. Цільовий компонент включає: мету створення технології навчання та ієрархічно побудовану систему цілей навчання;

· концептуального, що є науковим підґрунтям розробки технології навчання. Він містить у собі педагогічні ідеї, покладені в основу технології навчання, що забезпечують розв’язання суперечностей процесу навчання та досягнення мети; психологічну концепцію засвоєння змісту навчання; модель процесу навчання;

· змістового, в якому представлена інформація щодо об’єктів перетворення в технологічному процесі та необхідний інструментарій. До нього належить зміст навчальної дисципліни (або його окремі складники), що підлягає засвоєнню; навчальний матеріал; засоби навчання, що відбивають зміст навчання та застосовуються для його засвоєння (підручники, навчальні посібники, енциклопедії, словники, електронні інформаційні ресурси); ресурси, необхідні для реалізації технології (матеріальні, технічні, часові, людські);

· процесуального, який відбиває перебіг технологічного процесу. Він включає опис способів і послідовності дій учителя та учнів для досягнення результатів; умови, які мають бути забезпечені для досягнення цілей навчання на кожному етапі до окремої операції;

·  діагностичного, що забезпечує моніторинг стану педагогічної системи та здійснення зворотного зв’язку. Він містить засоби діагностики стану системи; засоби моніторингу; способи здійснення зворотного зв’язку.

На підставі виявлених критеріальних ознак технології навчання, спираючись на визначення «педагогічної технології» В.Беспалька, В.Євдокимова, М.Кларіна, О.Пєхоти, І.Прокопенка, Г.Селевка, С.Сисоєвої, в контексті цього дослідження було подано робоче визначення технології навчання як системної сукупності, яка включає спеціальні знання, процес розробки і реалізації в навчальному закладі педагогічного проекту (тобто максимально деталізованого матеріально відображеного плану майбутньої педагогічної діяльності), спрямованого на досягнення конкретної мети на основі новітніх здобутків науки і техніки.

З урахуванням цього визначення та виявлених особливостей процесу навчання учнів початкової школи було розкрито дефініцію особистісно орієнтованої технології навчання як системної сукупності, яка включає спеціальні знання, процес розробки і реалізації в навчальному закладі педагогічного проекту, спрямованого на розвиток особистості учня, задоволення його потреб та інтересів. У відповідності з виявленими пріоритетами навчання учнів початкової школи визначено напрям розробки особистісно орієнтованих технологій навчання в контексті цього дослідження: спрямованість на формування комунікативної та інформаційної компетентностей.

Обґрунтовано механізм розробки технології навчання, який включає п’ять етапів (орієнтовний, концептуальне проектування, макропроектування, мікропроектування, підсумковий), – що забезпечує змістове наповнення всіх компонентів технології, однозначно визначає послідовність дій таким чином, щоб взяти до уваги всі взаємозв’язки між компонентами технології, як прямі, так і зворотні.

Застосування цього механізму для особистісно орієнтованих технологій полягає в інтеграції в технологічний процес складників особистісного спрямування, а саме: потреб, інтересів учнів, їхніх особистісних якостей, індивідуальних особливостей та спрямованість кожного на індивідуальний результат. Використання сучасних комп’ютерних (мультимедійні комп’ютери, комп’ютерні навчальні програми, системи комп’ютерних презентацій) та інформаційно-комунікаційних засобів (електронні засоби зв’язку, електронна пошта, мережа Інтернет, пошукові системи) і різних форм організації спілкування (псевдоспілкування, опосередковане спілкування, реальне спілкування) дозволило створити дві різні за способами реалізації особистісно орієнтовані технології навчання – комп’ютеризовану та інформаційно-комунікаційну. Вони спрямовані на формування інформаційної та комунікативної компетентності шляхом організації навчально-пізнавальної діяльності, для здійснення якої необхідно використовувати раніш сформовані знання, уміння та навички з різних предметів в ситуаціях, які для цього предмету є не навчальними, а ситуаціями реальної практичної діяльності.

Комп’ютеризована особистісно орієнтована технологія навчання учнів початкової школи, стратегічною метою якої, з одного боку, є оволодіння учнями мовним матеріалом, видами мовленнєвої діяльності як основи формування комунікативної компетенції, а, з іншого, - вдосконалення знань, умінь та навичок учнів роботи з комп’ютером, була створена на основі використання комп’ютера як засобу навчання з інших, окрім «Сходинки до інформатики» предметів. Досягнення цієї мети забезпечувалось:

· обґрунтованим вибором спеціальних комп’ютерних засобів навчання, які дозволяють занурюватись у живе мовлення, поєднують у собі можливості розвитку таких видів діяльності, як аудіювання, говоріння, читання та письмо; можуть бути використані для оволодіння фонетикою, граматичним матеріалом, і мають декілька рівнів складності. Окрім того, комп’ютерні навчальні програми мають якісне візуальне оформлення та цікавий сюжет, що відповідає віковим особливостям молодших школярів;

· системою варіативних навчальних завдань для роботи з навчальними комп’ютерними програмами, яка спиралась на необхідність брати до уваги індивідуальні особливості учня, його інтереси, потреби, власні цілі та забезпечувала особистісне спрямування технології. Вона складалась переважно із завдань, для яких засобом їх розв’язання були сформовані мовні та інформаційні знання й уміння, тобто завдань для закріплення навчального матеріалу з інших предметів («Людина і світ», «Математика», «Читання», «Сходинки до інформатики»), що забезпечувало формування комунікативної та інформаційної компетентності.

Інформаційно-комунікативна технологія навчання спрямована на оволодіння соціокультурною та міжкультурною компетенціями, інших складників комунікативної компетентності, а також інформаційними знаннями і вміннями, які є компонентами інформаційної компетентності. У цій технології засвоєння змісту освіти є необхідною передумовою досягнення особистих цілей учня, який перебуває в ситуації опосередкованого (через комп’ютерні засоби зв’язку) або реального спілкування з іншими учнями. Особливого значення було надано створенню навчальних ситуацій практичного використання засобів комунікації для різних типів спілкування:

· реального (засоби комунікації – рідна мова, мова навчання, іноземна);

· опосередкованого (інформаційно-комунікаційні засоби).

Це відбувалось за рахунок розширення меж навчального процесу та збільшення обсягу реального (автономного, творчого, когнітивного, діяльнісного) використання мови, зокрема й іноземної. Було вивчено, проаналізовано можливості створення реального спілкування та відібрано ті, які можливо застосовувати в процесі навчання. До них належать: проектна робота в межах школи; районні та міські дитячі фестивалі, конкурси, які створювалися та проводилися за участю шкільних та інших культурних організацій, міжнародні проекти, листування з іноземним партнером. Ця технологія навчання передбачає поетапне включення учнів у різні види діяльності залежно від наявного рівня сформованості комунікативної та інформаційної компетентності, а також від динаміки їхнього розвитку.

Розроблені технології доповнюють одна одну, тому найбільш повно їх дидактичний потенціал виявляється на етапі реалізації.

У другому розділі «Дослідницько-експериментальна робота з реалізації особистісно-орієнтованих технологій навчання учнів початкової школи» розкрито загальні питання підготовки та проведення педагогічного експерименту, подано опис реалізації особистісно орієнтованої комп’ютеризованої технології й інформаційно-комунікаційної технології навчання учнів початкової школи; уточнено критерії й показники сформованості комунікативної та інформаційної компетентності учнів; викладено результати експериментального дослідження.

Робота проводилася на базі загальноосвітньої школи №8 м. Харкова у 2003-2007 навчальних роках з метою перевірки висунутої в дослідженні гіпотези. 

В експерименті брали участь 212 учнів 2-х класів: (контрольна група (КГ) – 104; експериментальна група (ЕГ) – 108). Навчання в контрольних та експериментальних групах здійснювали ті самі викладачі.

На підставі нормативних документів з урахуванням спрямованості особистісно орієнтованих технологій навчання було уточнено критерії і показники сформованості комунікативної та інформаційної компетентностей, до яких належить оволодіння мовною, мовленнєвою, соціокультурною (зокрема міжкультурною) компетенціями; вміннями, навичками роботи з комп’ютером, інформаційними знаннями й уміннями. На основі отриманих значень показників було виділено чотири рівні: низький, середній, достатній та високий, які узагальнили критерії та показники сформованості комунікативної й інформаційної компетентностей.

На констатувальному етапі була зроблена оцінка рівня сформованості комунікативної та інформаційної компетентності учнів, які брали участь в експерименті. Розподіл учнів за рівнями сформованості комунікативної компетентності проводився на основі результатів навчальної діяльності учнів, експертної оцінки класними керівниками рівня навченості з мовних предметів (мови навчання, української мови, читання) та характеристики комунікативних умінь учнів (уміння спілкуватися з іншими учнями, батьками, вчителем). Розподіл учнів за рівнями сформованості інформаційної компетентності проводився на основі оцінки усередненого рівня навченості учнів та опису навчальної діяльності, що характеризують інформаційні вміння та навички навчальної діяльності, зроблених класним керівником. Інформатика та іноземна мова учнями в першому класі не вивчались.

Перевірено, що отримані результати підпорядковані нормальному закону  розподілу (відповідність закону перевірено за допомогою критерію 
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). Учасників експерименту розподіляли так, щоб у контрольній та експериментальній групах у кожному класі знаходилась, приблизно, однакова кількість учнів з різними рівнями сформованості компетентностей. Це підтверджують результати розподілу учнів за рівнями сформованості компетентностей до початку експерименту: з низьким рівнем навченості було у КГ – 10 учнів, в ЕГ – 12; із середнім у КГ – 24, в ЕГ – 29; із достатнім рівнем у КГ – 40 учнів, в ЕГ – 38; з високим у КГ – 30 учнів, а в ЕГ – 29.

З’ясовано, що контрольні та експериментальні групи є статистично рівними, тобто загальний рівень сформованості комунікативної та інформаційної компетентностей учнів контрольної групи не нижчий за рівень сформованості відповідних компетентностей учнів експериментальної групи (за критерієм Манна-Уітні). До початку експерименту учні знаходилися в однакових умовах.

На формувальному етапі експерименту було організовано навчання учнів експериментальних груп за особистісно орієнтованими технологіями. Учні контрольних груп навчалися традиційним способом. Серед учнів експериментальної групи було проведено опитування, під час якого виявлено: ставлення до навчання (позитивне, негативне, нейтральне); спрямованість пізнавальних інтересів (до предметів гуманітарного циклу, природничого циклу, несформований, невизначений); вміння працювати з комп’ютером.

Залежно від рівня сформованості комунікативної та інформаційної компетентностей на початку експерименту та отриманих даних опитування учні виконували різні завдання в межах інформаційно-комунікаційної технології. А варіативні завдання комп’ютеризованої технології учні отримували відповідно до індивідуальних особливостей та динаміки засвоєння навчального матеріалу.

Комп’ютеризована особистісно орієнтована технологія навчання учнів початкової школи була реалізована на інтегрованих уроках, стратегічною метою яких, з одного боку, було оволодіння учнями мовним матеріалом, видами мовленнєвої діяльності, а, з іншого, - формування інформаційних і комунікаційних умінь учнів. Період навчання учнів у другому класі складав 68 уроків, на яких опановувались визначені державною програмою 6 тематик (сфер) спілкування: «Я, моя сім’я і друзі», «Шкільне життя», «Дозвілля», «Природа», «Людина», «Життя суспільства». Кожен урок мав певну структуру (етапи). Залежно від типу уроку, що визначався його провідною навчальною метою, нами були використані сучасні навчальні комп’ютерні програми. На різних за змістом та організацією заняттях їх було впроваджено для реалізації таких завдань: знайомства із лексичними одиницями; розкриття поняттєвої, семантико-змістової сторони мовних одиниць та мовних правил; організації запам’ятовування через установлення зв’язку між вербальним та наочно-чуттєвим образом дійсності; закріплення та систематизації навчального матеріалу; створення мовленнєвого взірця моделі, який потім слугував еталоном, сприяв створенню власної мовленнєвої діяльності; відпрацювання вимови; занурення в живе мовлення тощо. Найкращими комп’ютерними програмами для роботи з учнями молодшого шкільного віку виявлено: „Triple Play Plus” («Англійська мова у три прийоми»); „Reader Rabbits” («Кролик-Почитайко»); „Reader Math” («Математичні читання»); „Learn English” («Вивчай Англійську!»). Вони поєднували можливості розвитку всіх видів діяльності: говоріння (програми розпізнають голос учня і реагують на нього), аудіювання, читання, письмо та різні види наочності (зорова, слухова). Робота учня з комп'ютером один на один дозволила індивідуалізувати навчання, надала можливість дитині працювати в тому режимі та темпі, який підходив саме їй.

Під час роботи з комп’ютерними програмами в учнів формувалися такі інформаційні вміння та навички:

комунікації в інтерактивному режимі (взаємодія користувача з комп’ютером через знаково-символічну систему); інтерактивної взаємодії;

сприйняття інформації з екрану (читання, розуміння, адекватна дія);

алгоритмічного мислення: побудова послідовності дій з метою отримання заданого результату;

роботи з комп’ютером; закріплення уявлень про способи пред’явлення звукової інформації в комп’ютері.

На інтегрованих уроках учням також пропонували виконувати варіативні завдання відповідно до обраних ними тем і завдань проектної діяльності.

Особливістю реалізації особистісно орієнтованої інформаційно-комунікаційної технології навчання учнів початкової школи було включення учнів у ситуації опосередкованого (за допомогою інформаційно-комунікаційних засобів) і реального («живого») спілкування для формування комунікативної та інформаційної компетентності.

Найбільш повно можливість опосередкованого спілкування молодших школярів реалізовано під час їхньої діяльності в міжнародних проектах. Учні експериментальної групи брали участь у міжнародному проекті «Project Overview» (Проект «Загальний огляд видів діяльності») за підтримки, міжнародної освітньої організації SCHOOL NET («Шкільна мережа»). Учасниками проекту стали понад півтори сотні шкільних закладів різних країн світу. Протягом навчального року учні експериментальних груп брали участь у спеціально організованих видах діяльності. Проект передбачав спілкування, обмін інформацією та власними враженнями за такими темами: зміни, які відбуваються з деревами у твоїй місцевості під час зміни пори року; коливання температури навесні, влітку, восени й взимку; час сходу і заходу сонця; одяг, який носять чоловіки та жінки в різні пори року.

У визначений термін учні надсилали інформацію обраному партнеру по спілкуванню та організаторам проекту. Мова спілкування в проекті: у межах груп – українська та російська, з іноземним партнером – англійська. Учасники проекту об’єднувалися між собою в 4 групи відповідно з виявленою спрямованістю пізнавального інтересу. У кожній групі було здійснено початковий розподіл ролей у відповідності з рівнем інформаційних та комунікативних умінь і вмінь роботи з комп’ютером. Було виділено й запропоновано учням для виконання 3 типи інформаційно-комунікаційної діяльності:

· збір інформації (учні з високим рівнем сформованості інформаційної компетентності відповідали за накопичування інформації щодо змісту проектної діяльності);

· презентація інформації (учні, які вміли працювати з комп’ютером, готували інформацію для подання через інформаційно-комунікаційні засоби);

· передавання інформації (учні з високим рівнем сформованості комунікативної компетентності складали листи партнерам проекту).

Кожен учень мав змогу змінити запропоновану групу або роль в групі за власним бажанням, відповідно до власного інтересу. Зміст проектної діяльності  учнів визначався провідним пізнавальним інтересом: учні із спрямованістю пізнавальних інтересів до предметів природничого циклу вели спостереження за природними явищами; учні із спрямованістю пізнавальних інтересів до предметів гуманітарного циклу опрацьовували матеріал суспільствознавчого характеру; школярі з невизначеною та несформованою спрямованістю пізнавального інтересу брали участь у роботі над темами, які охоплювали широке коло питань, пов’язаних з різним змістом та такими аспектами, як природничий, соціальний, художньо-естетичний, екологічний.

Участь школярів у таких видах діяльності сприяла включенню усіх можливих ресурсів учня, активізації знань з усіх суміжних дисциплін. Участь учнів у міжнародних проектах надала унікальну можливість занурюватись у реальне іншомовне середовище (мова при цьому виконувала свою головну функцію – ставала засобом формування та формулювання думки). Важливим аспектом навчання за цією технологією було оволодіння культурою спілкування за допомогою інформаційно-комунікаційних засобів (періодичність листування, норми оформлення електронного листа, оперативне підтвердження отримання електронного повідомлення тощо). Окрім того, працюючи в групах та індивідуально, учні задовольняли власні особистісні інтереси та потреби, а навчання в єдиному класному колективі відбувалося, з орієнтацією не на «усередненого» учня, а на кожного окремо, враховувались його особистісні якості.

Ситуації реального спілкування були реалізовані шляхом залучення учнів до участі в конкурсах та фестивалях. Протягом навчального року учні експериментальної групи брали участь у шкільних фестивалях та конкурсах: «Українські вечорниці», «Найкращий знавець Харківщини», «Англійська з задоволенням», тощо, а також у міжнародних конкурсах: «Найкумедніше неіснуюче створіння», «Казка, створена тобою», «Твоя улюблена іграшка». Спілкуючись, молодші школярі демонстрували власні роботи, ділилися враженнями, знайденою інформацією, проявляли фантазію тощо.

Таким чином, розробка й упровадження особистісно орієнтованих комп’ютеризованої та інформаційно-комунікаційної технологій навчання дозволили забезпечити досягнення визначених цілей та здійснити особистісний підхіду до кожної дитини.

На контрольному етапі експерименту було запроваджено комплексний контроль сформованості комунікативної та інформаційної компетентностей учнів за визначеними критеріями та показниками. Основними критеріями сформованості комунікативної компетентності обрано оволодіння мовною, мовленнєвою та соціокультурною компетенціями, а основними критеріями сформованості інформаційної компетентності – опанування учнями знаннями, уміннями і навичками роботи з комп’ютером та інформаційними знаннями й уміннями. Показниками оволодіння мовною, мовленнєвою та соціокультурною компетенціями було визначено опанування школярами 4 видами діяльності (говоріння, аудіювання, читання, письмо) з рідної мови, мови навчання, іноземної мови. Інтегральним показником опанування учнями знань, умінь і навичків роботи з комп’ютером та інформаційними знаннями й уміннями стала річна оцінка з предмету «Сходинки до інформатики». На основі отриманих даних учні були розподілені за рівнями сформованості комунікативної та інформаційної компетентностей. Під час цього розподілу були враховані написані класними керівниками характеристики комунікативних умінь учнів (уміння спілкуватися з іншими учнями, батьками, вчителем) та інформаційних умінь і навичок навчальної діяльності.

Результати сформованості комунікативної та інформаційної компетентностей в учнів контрольних та експериментальних груп до та після закінчення експерименту представлені у Таблиці 1. Також показано ставлення учнів до навчальної діяльності, яке включало задоволення потреб учнів у навчанні, мотивації навчально-пізнавальної діяльності, навчальних інтересів учнів, розвитку їхніх особистісних якостей, необхідних у навчальній діяльності.

Таблиця 1 –

Порівняльні дані результатів педагогічного експерименту (у %)

	Критерії та показники сформованості
	Рівні сформованості
	К (104)
	Е (108)

	
	
	Констатуючі дані
	Контрольні дані
	Констатуючі дані
	Контрольні дані

	Комунікативна компетентність

	соціокультурна компетенція

	комунікативні уміння


	низький (бере участь у діалозі, під час спілкування виникають проблеми, що призводять до конфліктних ситуацій) 
	7
	6
	7
	2

	
	середній (самостійно вступає в діалог, рідко вживає ввічливі слова у спілкуванні з однолітками, дорослими, допускає грубощі)
	18
	15
	19
	11

	
	достатній (активно вступає в діалог, у спілкуванні інколи виникають труднощі, але вони не призводять до значних проблем)
	46
	56
	53
	61

	
	високий (швидко вступає в діалог, ввічливий у спілкуванні з однолітками, дорослими)
	29
	23
	21
	26

	норми поведінки та культурні реалії


	низький (володіє окремими фактами та відомостями з норм поведінки; знає 1-2 прислів’я, 1-2 загадки)
	14
	10
	16
	3

	
	середній (володіє основними поняттями; знає 3-4 прислів’я, 3-4 загадки)  
	19
	15
	20
	12

	
	достатній (застосовує опанований матеріал в практичній діяльності, може допускати помилки (плутанину) в окремих фактах)
	38
	49
	37
	52

	
	високий (оволодіння нормами поведінки і правилами етикету в Україні та інших країнах світу (відповідно до навчальної програми)
	29
	26
	27
	33

	мовленнєва компетенція

	говоріння


	низький (переказує уривчасто, зміст передає частково, допускає помилки (до 5) 
	3
	2
	3
	0

	
	середній (переказує або розповідає самостійно (1-2 підказки вчителя; до 4 помилок)
	11
	9
	11
	5

	
	достатній (переказує або розповідає самостійно (1-2 помилки)
	52
	53
	54
	56

	
	високий (переказує або розповідає самостійно (1-2 незначні помилки в мовленні)
	34
	36
	32
	39

	аудіювання
	низький (1-2 правильні відповіді на поставлені запитання) 
	1
	1
	1
	0

	
	середній (3-4 правильні відповіді на поставлені запитання)
	6
	4
	5
	2

	
	достатній (5-6 правильних відповідей на поставлені запитання)
	38
	43
	37
	45

	
	високий (7-8 правильних відповідей на поставлені запитання)
	55
	52
	57
	53

	читання
	низький (читає поскладово, виявляє певне розуміння прочитаного) 
	4
	2
	2
	0

	
	середній (читає уповільнено, виявляє певне розуміння прочитаного)
	16
	14
	16
	7

	
	достатній (читає в основному правильно, виявляє певне розуміння прочитаного)
	31
	39
	34
	41

	
	високий (читає правильно, виразно, виявляє повне розуміння прочитаного)
	49
	45
	48
	52

	письмо
	низький (робота виконана неохайно, допущено 9-10 помилок) 
	3
	2
	4
	1

	
	середній (пише акуратно, каліграфічно, допускає 6-8 помилок)
	27
	25
	31
	12

	
	достатній (пише акуратно, каліграфічно, допускає 3-5 помилок)
	48
	51
	44
	61

	
	високий (пише акуратно, каліграфічно, грамотно, може бути 1-2 незначні помилки)
	22
	22
	21
	26

	мовна компетенція

	лексика
	низький (вживає відповідну лексику, допускає лексичні помилки (до 6) 
	7
	5
	9
	1

	
	середній (правильно вживає відповідну лексику, допускає лексичні, помилки (4-5)
	19
	16
	23
	9

	
	достатній (правильно вживає відповідну лексику, допускає лексичні помилки (1-2)
	43
	54
	45
	56

	
	високий (правильно вживає відповідну лексику)
	31
	27
	23
	34

	граматика
	низький (допускає граматичні помилки (до 6) 
	8
	6
	8
	2

	
	середній (допускає граматичні помилки (4-5)
	19
	16
	23
	8

	
	достатній (допускає граматичні помилки (до 3)
	37
	44
	34
	49

	
	високий (може бути 1-2 незначні помилки)
	36
	34
	35
	41

	фонетика
	низький (допускає орфоепічні помилки (до 6) 
	6
	3
	6
	1

	
	середній (допускає орфоепічні помилки (4-5)
	23
	20
	29
	11

	
	достатній (допускає орфоепічні помилки (до 3)
	39
	50
	37
	53

	
	високий (може бути 1-2 незначні орфоепічні помилки)
	32
	27
	28
	34

	орфографія
	низький (допускає орфографічні помилки (до 6) 
	9
	5
	6
	3

	
	середній (допускає орфографічні помилки (4-5)
	32
	27
	31
	17

	
	достатній (допускає орфографічні помилки (до 3)
	31
	49
	44
	52

	
	високий (може бути 1-2 незначні орфографічні помилки)
	28
	19
	19
	28

	Інформаційна компетентність

	– знання, вміння, навички роботи з комп’ютером

– інформаційні знання й уміння
	низький (фрагментарні знання при незначному загальному обсязі при відсутності сформованих умінь та навичок) 
	17
	15
	16
	9

	
	середній (ознайомлення з основними поняттями навчального матеріалу; за зразком виконує навчальні завдання; має певні навички виконання основних дій на комп’ютері)
	41
	39
	46
	33

	
	достатній (самостійне застосування навчального матеріалу на практиці; самостійно знаходить і виправляє допущені помилки; визначає спосіб вирішення навчального матеріалу)
	35
	37
	33
	48

	
	високий (використання навчального матеріалу у нестандартних ситуаціях; виконує завдання непередбачені навчальною програмою)
	7
	9
	5
	10

	інформаційні знання й уміння навчальної діяльності
	низький (розпізнає окремі факти навчальної інформації) 
	9
	7
	8
	4

	
	середній (певні навички роботи з інформацією; наявні елементи логічних зв’язків)
	31
	31
	35
	17

	
	достатній (вміє аналізувати навчальний матеріал; узагальнювати отримані відомості)
	43
	40
	38
	44

	
	високий (вільно опрацьовує навчальну інформацію, володіє прийомами пошуку та систематизації, виділяє головне)
	17
	22
	19
	35

	Особистісна орієнтація

	Ставлення до навчальної діяльності
	позитивне (стійкий пізнавальний інтерес у навчанні)
	16,3
	14,4
	16,7
	63,5

	
	негативне (відсутність пізнавального інтересу у навчанні)
	40,4
	38,4
	38,9
	9,3 

	
	нейтральне (невиражений інтерес до навчання)
	43,2
	47,1
	44,4
	27,2


За критерієм 
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 було перевірено, чи є однаковими рівні сформованості комунікативної та інформаційної компетентностей у двох групах. Отриманий результат говорить про те, що рівні учнів контрольних та експериментальних груп усіх класів після експерименту неоднакові.

За допомогою непараметричного критерію знакових рангів Вілкоксона визначено, чи є отримані здвиги позитивними (під позитивними здвигами ми розуміли зниження кількості учнів низького та середнього рівня сформованості та зростання кількості учнів, які мають достатній та високий рівні).

Результати перевірки свідчать про те, що кількість учнів на низькому та середньому рівнях зменшилась як в експериментальній, так і в контрольній групі. Але на відміну від контрольних груп, де кількість учнів на достатньому та високому рівнях збільшилась у середньому на 2 відсотки, кількість учнів експериментальних груп на достатньому рівні збільшилась на 10 відсотків, а на високому – на 12 відсотків.

Таким чином, експериментально було доведено ефективність використання особистісно орієнтованих технологій у навчанні учнів початкової школи.

Узагальнення результатів науково-педагогічного дослідження дає підстави зробити такі висновки:

1. На основі аналізу психолого-педагогічної літератури було розкрито дефініцію особистісно орієнтованої технології навчання як системної сукупності, яка включає спеціальні знання, процес розробки і реалізації в навчальному закладі педагогічного проекту, спрямованого на розвиток особистості учня, задоволення його потреб та інтересів; визначено суттєві ознаки технології навчання: систему наукових знань про процес навчання, діагностичне цілеутворення, результативність, придатність до алгоритмізації, відтворюваність, застосування технічних та інформаційних засобів навчання; які дозволили відокремити її від споріднених понять. Спираючись на існуючі підходи до визначення структури педагогічних технологій та на визначальні ознаки технології навчання, виявлено структуру особистісно орієнтованої технології навчання, що складається з концептуального, цільового, змістового, процесуального та діагностичного компонентів, а також функціональних зв’язків між ними, які визначають вплив компонентів одного на інший та забезпечують особистісне спрямування технології навчання.

2. Виявлено особливості сучасного процесу навчання учнів початкової школи, насамперед: компетентністний підхід до визначення цілей навчання; введення нових складників змісту освіти в початковій школі, а саме дисциплін «Іноземна мова», «Сходинки до інформатики»; пріоритетність формування комунікативної (зокрема оволодіння соціокультурною компетенцією) та інформаційної компетентності (аспект, пов'язаний з формуванням в учнів умінь використовувати інформаційно-комунікаційні та комп’ютерні засоби); орієнтація на забезпечення подальшого становлення особистості, розвитку її інтелектуальної, фізичної, соціальної сфери, стимулювання її до саморозвитку; пріоритетність навчальних мотивів та мотивів установлення стосунків з дорослими та однолітками з приводу навчальної діяльності (навчальна діяльність є провідною в дитини молодшого шкільного віку).

2.1 На основі виявлених ознак та обґрунтованого механізму побудови технології розроблені та втілені в практику школи дві особистісно орієнтовані (комп’ютеризована та інформаційно-комунікаційна) технології навчання учнів початкової школи. На підставі включення інформаційних та комп’ютерних засобів навчання в технологіях обґрунтовано та реалізовано інтеграцію особистісно орієнтованого і технологічного підходів до навчання.

3. Уточнено критерії і показники сформованості комунікативної та інформаційної компетентності молодших школярів, показниками чого є оволодіння мовною, мовленнєвою, соціокультурною (зокрема міжкультурною) компетенціями, інформаційними знаннями й уміннями та навичками роботи з комп’ютером.

3.1 Експериментальна перевірка створених особистісно орієнтованих технологій навчання учнів початкової школи підтвердила їх ефективність у досягненні поставленої мети та особистісне спрямування процесу навчання. Проведені семінари та розроблені рекомендації для вчителів щодо впровадження технології в навчальний процес. Учителі початкової школи отримали рекомендації щодо використання комп’ютерних навчальних програм, мережі Інтернет у навчальному процесі. Сама технологія, а також окремі її частини були використані вчителями в процесі викладання різних дисциплін.

Подальший розвиток дослідження має бути зроблений у напрямку автоматизації проектування технології навчання.

Основний зміст дисертації відображено в таких публікаціях:
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2.
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АНОТАЦІЇ

1. Конкіна О.Ю. Особистісно орієнтовані технології навчання учнів початкової школи – Рукопис.
2. Дисертація на здобуття наукового ступеня кандидата педагогічних наук зі спеціальності 13.00.09 – теорія навчання. – Харківський національний педагогічний університет імені Г.С.Сковороди, Харків, 2009.

У дисертації проаналізовано психолого-педагогічну літературу з проблеми дослідження; визначено сутність, ознаки та структуру особистісно орієнтованої технології навчання; виявлено особливості сучасного процесу навчання учнів початкової школи, обґрунтовано механізм розробки технології навчання шляхом поетапного опрацювання її компонентів та зв’язків між ними, здійснено їх змістове наповнення. Визначено напрям розробки особистісно орієнтованих технологій навчання в контексті цього дослідження: спрямованість на формування комунікативної та інформаційної компетентностей. Розроблені і втілені в практику школи особистісно орієнтована комп’ютеризована технологія та інформаційно-комунікаційна технологія навчання учнів початкової школи. На підставі включення інформаційних та комп’ютерних засобів навчання в технологіях обґрунтовано та реалізовано інтеграцію особистісно орієнтованого й технологічного підходів до навчання. Експериментально перевірено створені особистісно орієнтовані технології навчання учнів початкової школи та підтверджено їх ефективність у досягненні поставленої мети – формування комунікативної та інформаційної компетентностей учнів початкової школи й особистісне спрямування процесу навчання.

3. Ключові слова: технологія навчання, технологічний підхід у навчанні, особистісно орієнтоване навчання, початкове навчання.
4. Конкина Е.Ю. Личностно ориентированные технологии обучения учащихся начальной школы. – Рукопись.

5. Диссертация на соискание ученой степени кандидата педагогических наук по специальности 13.00.09 – теория обучения, Харьковский национальный педагогический университет имени Г.С.Сковороды, Харьков, 2009.

6. В диссертации в соответствии с целью и задачами исследования рассмотрено современные зарубежные и отечественные подходы к толкованию таких категорий, как «педагогическая технология», «технология обучения», «личностно ориентированная технология обучения». Выявлено различные подходы к определению «технологии» в педагогике. Анализ специальной психолого-педагогической литературы позволил выделить сущностные признаки технологии в педагогике. На основе критериальных признаков, структуры технологии, опираясь на определения «педагогической технологии» ведущих специалистов в этой области, в контексте данного исследования было сформулировано рабочее определение личностно ориентированной технологии обучения. Под личностно ориентированной технологией обучения в работе подразумевается системная совокупность, которая включает в себя специальные знания, процесс разработки и реализации в сфере образования педагогического проекта, направленного на развитие личности учащегося, удовлетворение его потребностей и интересов. 

7. Были выявлены особенности современного процесса обучения учащихся младшей школы, которые повлияли на процесс разработки и содержательное наполнение технологии обучения.

8. Определена структура технологии обучения, которая состоит из пяти компонентов (целевого, концептуального, содержательного, процессуального и диагностического), показан характер функциональных связей между ними. 

На основе пятикомпонентной структуры создан механизм разработки технологии обучения, который состоит из пяти этапов и обеспечивает содержательное наполнение всех компонентов модели. Данный механизм однозначно определяет последовательность действий таким образом, чтобы были приняты во внимание все взаимосвязи между компонентами технологии, как прямые, так и обратные, и является содержательно независимым (с помощью приведенной схемы могут быть спроектированы технологии обучения любых дисциплин любого уровня). Реализация этого механизма для личностно ориентированных технологий состоит в интеграции в технологический процесс составляющих личностной ориентации, а именно: потребностей, интересов учащихся, их личностных качеств, индивидуальных особенностей и направленность каждого на индивидуальный результат.

Разработаны, внедрены и экспериментально проверены компьютеризированная личностно ориентированная и информационно-коммуникационная технологии обучения учащихся начальной школы. Данные технологии направлены на формирование коммуникативной и информационной компетентности у учащихся начальной школы. Уточнены критерии сформированности коммуникативной и информационной компетентности, показателями которых является овладение языковой, речевой, социокультурной (межкультурной) компетенциями, а также умениями, навыками работы с компьютером, информационными знаниями и умениями. 
Экспериментальная проверка созданных личностно ориентированных технологий обучения учащихся начальной школы подтвердила их эффективность в достижении поставленной цели – сформированность коммуникативной и информационной компетентностей и личностную направленность процесса обучения. Проведены семинары и разработаны рекомендации для учителей по внедрениию технологии в процесс обучения. Учителя начальных классов получили рекомендации, касающиеся использования компьютерных учебных программ, сети Интернет в учебном процессе. Разработанные технологии, а также отдельные ее части были использованы другими учителями в процессе преподавания разных дисциплин. Механизм разработки технологии может быть использован для разработок технологий других возрастных групп.
9. В работе сделано сравнение традиционного и технологического подходов в обучении предметов гуманитарного цикла в общеобразовательных школах. 

10. Определены преимущества использования технологического подхода в процессе обучения учащихся, а именно: специально разработанный порядок изучения учебного материала с указанием уровней его усвоения, использование новейших средств обучения (компьютерные обучающие программы, Интернет), высокий уровень мотивации обучения, выход учащихся на уровень творческого использования изученного материала, его автоматизация.

11. Ключевые слова: технология обучения, технологический поход в обучении, личностно ориентированное обучение, начальное обучение.
Konkina O.Yu.  Personality-orientated technologies in teaching primary school pupils. – Manuscript.

The dissertation for the degree of Candidate of Pedagogical Science, speciality 13.00.09 – Theory of Teaching. – Kharkiv G.S.Scovoroda National Pedagogical University, Kharkiv, 2009.

The dissertation presents the analysis of psychological and pedagogical sources on the problem of research. The essence, features and structure of personality-oriented technology of teaching are defined; the peculiarities of the teaching process in primary school are revealed; the mechanisms for working out the technology of teaching by means of stage-based completing its components and links among them and their contents are substantiated. The guideline for working out  personality-orientated technologies of teaching: orientation at communicative and informative competence forming is defined. The personality-orientated computer-based technology and information-communicative technology for teaching primary school pupils have been worked out and used in the teaching process. The integration of personality-oriented and technological approaches in teaching with the support of information and computer means of teaching is theoretically analysed and checked in the teaching process. The developed personality-oriented technologies for teaching primary school pupils have experimentally been checked. Their efficiency for achieving the goal of forming communicative and information competence of primary school pupils and for arranging personality-oriented process of teaching has been experimentally checked.
12. Key words: technology of teaching, technological approach in teaching, personality-orientated teaching, primary school.
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