1

Для заказа доставки данной работы воспользуйтесь поиском на сайте http://www.mydisser.com/search.html
Міністерство освіти і науки, молоді та спорту України

Мелітопольський державний педагогічний університет

імені Богдана Хмельницького

ЛИМАРЄВА ЮЛІЯ МИКОЛАЇВНА

УДК: 378.091.2(477)“18”
РЕАЛІЗАЦІЯ ПРИНЦИПУ СВІДОМОСТІ

У НАВЧАННІ СТУДЕНТІВ ВИЩИХ НАВЧАЛЬНИХ ЗАКЛАДІВ УКРАЇНИ (друга половина ХІХ століття)

13.00.01 – загальна педагогіка та історія педагогіки

Автореферат

дисертації на здобуття наукового ступеня

кандидата педагогічних наук

Мелітополь – 2012

Дисертацією є рукопис. 

Роботу виконано в Державному вищому навчальному закладі “Донбаський державний педагогічний університет”, Міністерство освіти і науки, молоді та спорту України.
Науковий керівник: 


кандидат педагогічних наук, професор 

Сипченко Валерій Іванович
Державний вищий навчальний заклад “Донбаський державний педагогічний університет”,

завідувач кафедри педагогіки.

Офіційні опоненти:


доктор педагогічних наук, професор 







Адаменко Олена Вікторівна, 

ДЗ “Луганський національний університет імені Тараса Шевченка”,

декан факультету допрофесійної підготовки;

кандидат педагогічних наук, професор

Окса Микола Миколайович, 

Мелітопольський державний педагогічний університет імені Богдана Хмельницького.
Захист відбудеться “24” жовтня 2012 року о 13.00 годині на засіданні спеціалізованої вченої ради К 18.053.01 у Мелітопольському державному педагогічному університеті імені Богдана Хмельницького за адресою: 72312, м. Мелітополь, вул. Леніна, 20.

З дисертацією можна ознайомитися в бібліотеці Мелітопольського державного педагогічного університету імені Богдана Хмельницького (72312, м. Мелітополь, вул. Леніна, 20).

Автореферат розісланий  “22” вересня 2012 р.

[image: image1.jpg]Yuenmii cexperap

cnenianizoanoi suenoi pags K 18.053.0!

KAHAMAAT NEAATOTINHUX HAYK, AOUEHT %’u}zM. B. Bireubka



Учений секретар 

спеціалізованої вченої ради К 18.053.01

кандидат педагогічних наук, доцент



М. В. Білецька

ЗАГАЛЬНА ХАРАКТЕРИСТИКА РОБОТИ

Актуальність теми дослідження зумовлена докорінними змінами, що відбуваються в соціально-політичному житті нашої держави.
Сучасний етап розвитку вищої освіти в Україні активізував пошуки ефективних шляхів організації навчально-виховного процесу й їх упровадження в контексті інтеграції України в європейський освітній простір та її приєднання до Болонського процесу, що вимагають модернізації національної системи вищої освіти, спрямованої на формування інтелектуального потенціалу нації, всебічний розвиток особистості та забезпечення її фундаментальної наукової, загальнокультурної і практичної фахової підготовки.

Тому виникає необхідність здобуття та використання студентами свідомих знань, умінь і навичок на основі реалізації принципу свідомості, як однієї з найважливіших умов навчання в сучасній педагогіці.
Розв’язання вказаних проблем потребує глибокого переосмислення важливого принципу університетської освіти – принципу свідомості в навчанні студентської молоді. Він має глибокі корені у вітчизняній вищій освіті й характеризується неоднорідними процесами успадкування своїх здобутків. Важливе місце цей принцип посідав i в дидактиці ХІХ століття.

Особливий інтерес викликає друга половина XIX ст., якій притаманні суттєві реформаторські зміни й перетворення в освітній галузі, зокрема в організації свідомого навчання.
У контексті загальної характеристики вищої освіти в Україні в досліджуваний період проблема свідомого навчання знайшла відображення в працях учених Л. Вовк, М. Євтуха, С. Золотухіної, О. Сухомлинської та ін. Значний науково-практичний інтерес становлять дослідження проблеми якісного вдосконалення дидактики вищої школи (В. Вихрущ, Л. Зеленська, О. Кін, Л. Коваленко, О. Коваленко, О. Мартиненко, О. Микитюк та ін.).
Аналіз науково-педагогічної літератури свідчить, що на сьогодні немає цілісного історико-педагогічного дослідження, предметом якого була б проблема реалізації принципу свідомості та формування у студентської молоді свідомого ставлення до навчання.
Доцільність наукового дослідження підсилюється також необхідністю подолання наявних суперечностей:

· між прогресом суспільства і науки та втратою ціннісних орієнтирів у галузі освіти та виховання в досліджуваний період;

· між об’єктивною потребою дотримання під час навчання принципів дидактики та недостатнім рівнем їх використання в практиці вишів;

· між необхідністю в умовах євроінтеграції оновлювати систему підготовки конкурентоспроможних фахівців у різних галузях з урахуванням надбань і позитивного досвіду та недостатнім рівнем вивчення здобутків минулого в історико-педагогічному аспекті.

Отже, актуальність проблеми, її недостатня теоретична розробка в науково-педагогічній літературі, необхідність розв’язання наявних суперечностей, доцільність використання досвіду минулих поколінь в організації навчального процесу у вищих навчальних закладах із метою використання його в сучасних умовах зумовили вибір теми дослідження: “Реалізація принципу свідомості у навчанні студентів вищих навчальних закладів України (друга половина ХІХ століття)”.

Зв’язок роботи з науковими програмами, планами та темами. Дисертаційну роботу виконано відповідно до теми науково-дослідної роботи кафедри педагогіки державного вищого навчального закладу “Донбаський державний педагогічний університет” “Гуманізація навчально-виховного процесу” (протокол № 5 засідання Вченої ради СДПІ від 28.12.2006 р.). Тему дисертації затверджено Вченою радою Слов’янського державного педагогічного університету (протокол № 6 від 25 січня 2007 р.) та узгоджено Радою з координації наукових досліджень у галузі педагогіки та психології в Україні (протокол № 3 від 25 березня 2008 р.).

Мета дослідження: систематизувати теоретичні ідеї вітчизняних і зарубіжних педагогів другої половини XIX ст. щодо формування свідомого ставлення до навчання студентів у навчальному процесі у вищих навчальних закладах України та виявити напрями реалізації принципу свідомості в навчанні студентів вищих навчальних закладів України досліджуваного періоду.
Завдання дослідження:

· проаналізувати ступінь дослідженості проблеми в науково-педагогічній та історичній літературі й схарактеризувати погляди дослідників, учених, педагогів на проблему свідомого ставлення студентів до навчання в другій половині ХІХ століття;
· виділити основні етапи розвитку принципу свідомості навчання в досліджуваний період;
· виявити напрями реалізації принципу свідомості у навчанні студентів вищих навчальних закладів України (друга половина ХІХ ст.);
· з’ясувати роль і місце викладача вищого навчального закладу у формуванні свідомого ставлення студентів до навчання в досліджуваний період;
· визначити особливості реалізації принципу свідомості у навчанні студентів вищих навчальних закладів України; окреслити напрями використання набутого досвіду на сучасному етапі розвитку педагогічної науки.
Об’єкт дослідження – навчальний процес у вищих навчальних закладах України у другій половині ХІХ століття.

Предмет дослідження – реалізація принципу свідомості в навчанні студентів вищих навчальних закладів України другої половини ХІХ століття.

Методологічною основою дослідження є теорія наукового пізнання; психологічні та загально-світоглядні положення про особистість, доцільність використання історико-педагогічної спадщини в сучасній педагогічній науці та практиці; наукові концепції взаємозв’язку історії та сучасності, взаємозумовленості соціально-педагогічних явищ і процесів та необхідність їх вивчення в конкретних історичних умовах.

Науковий пошук здійснювався на основі принципів свідомості, науковості, історизму, об’єктивності, наочності, системності, єдності теорії й практики.

Теоретичну основу дослідження склали наукові розробки в галузі історії освіти України (А. Алексюк, Л. Вовк, Т. Довженко, С. Золотухіна, М. Євтух, В. Микитюк); праці з теорії виховання та навчання (В. Галузинський, В. Гриньова, В. Лозова, І. Прокопенко); педагогічні ідеї та концепції відомих учених і педагогів досліджуваного періоду з питань організації свідомого навчання (Х. Алчевська, М. Бунаков, В. Водовозов, М. Корф, С. Миропольський, М. Пирогов, К. Ушинський, П. Юркевич).

Відповідно до визначених завдань у роботі використано традиційну для історико-педагогічних досліджень методику. Застосовано такі методи дослідження: аналіз спадщини педагогів минулого, який дозволив класифікувати та систематизувати погляди педагогів минулого на досліджувану проблему; логіко-системний аналіз історико-педагогічних джерел, періодичних видань та архівних документів щодо педагогічної доцільності практичного застосування принципу свідомості; ретроспективний – для виявлення та врахування особливостей використання принципу свідомості навчання в навчальному процесі; порівняльний – із метою виявлення доцільності використання історичного досвіду з цієї проблеми в умовах функціонування сучасних вищих навчальних закладів України.

Джерельною базою дослідження стали праці видатних вітчизняних і зарубіжних педагогів минулого, сучасних педагогів, які зосереджували свою увагу на вивченні проблеми свідомого навчання та формування свідомого ставлення до навчання; матеріали педагогічної преси досліджуваного періоду, сучасні монографічні та дисертаційні роботи; архівні матеріали (урядові документи, циркуляри Міністерства народної освіти, звіти, програми та статути), що стосуються досліджуваної проблеми.

Вивчалися та аналізувалися матеріали фондів Центрального державного історичного архіву України; архіву м. Києва: фонд 707 “Управление Киевским Учебным Округом”, фонд 2162 “Канцелярия попечителя Харьковского учебного округа” (ЦДІАУ); Державного архіву Харківської області: фонд 200 “Харьковское общество распространения в народе грамотности” (1869 – 1920 гг.), фонд 265 “Первая Харьковская мужская гимназия”, фонд 266 “Канцелярія директора народних училищ Харківскої губернії”, фонд 667 “Харківський університет” (ДАХО).

У процесі дослідження було використано матеріали Національної наукової бібліотеки України ім. В. І. Вернадського, Національної парламентської бібліотеки України, Державної науково-педагогічної бібліотеки України ім. В. Сухомлинського, Харківської державної наукової бібліотеки ім. В. Г. Короленка, Донецької обласної наукової бібліотеки ім. Н. К. Крупської.

Хронологічні межі дослідження охоплюють період другої половини XIX століття, який характеризувався піднесенням рівня науки у вищих навчальних закладах, посиленням змістовності, фундаментальності наукових досліджень, а також соціально-політичними суперечностями між реакційними заходами офіційних кіл у галузі вищої освіти й активними діями педагогічної громадськості та професорсько-викладацького складу вітчизняних вишів.
Наукова новизна і теоретичне значення одержаних результатів дослідження полягають у тому, що в ньому вперше: систематизовано теоретичні ідеї вітчизняних і зарубіжних педагогів другої половини XIX ст. щодо формування свідомого ставлення до навчання студентів у навчальному процесі у вищих навчальних закладах України та виявлено напрями реалізації принципу свідомості в досліджуваний період; проаналізовано ступінь дослідженості проблеми в науково-педагогічній та історичній літературі; схарактеризовано погляди дослідників, учених, педагогів на проблему свідомого ставлення студентів до навчання в другій половині ХІХ століття; виділено основні етапи розвитку принципу свідомості навчання в досліджуваний період; виявлено напрями реалізації принципу свідомості у навчанні студентів вищих навчальних закладів України другої половини ХІХ століття; з’ясовано роль і місце викладача вищого навчального закладу у формуванні свідомого ставлення студентів до навчання в досліджуваний період; визначено особливості реалізації принципу свідомості у навчанні студентів вищих навчальних закладів України; окреслено напрями використання набутого досвіду на сучасному етапі розвитку педагогічної науки.
У науковий обіг уведено невідомі й маловідомі архівні документи, окремі факти й теоретичні положення, пов’язані зі становленням і розвитком теорії та практики реалізації принципу свідомості в навчанні студентів вищих педагогічних закладів України другої половини ХІХ століття.

Подальшого розвитку набули ідеї провідних педагогів і діячів освіти, щодо питань підготовки педагогів на засадах свідомого навчання (вимоги до особистісних і професійних якостей педагога, його основні знання та вміння щодо організації свідомого навчання), змісту, форм і методів навчання (теоретичні, практичні, наукові).

Практичне значення дослідження полягає в тому, що отримані під час дослідження теоретичні положення та висновки, фактичний історико-теоретичний матеріал можна використовувати у процесі підготовки лекцій, розробці семінарських занять, організації самостійної навчальної роботи студентів під час вивчення курсів “Педагогіка”, “Історія педагогіки”, “Основи педагогічної майстерності”, а також у науково-дослідній роботі студентів. Матеріали дослідження також можуть використовуватися під час розробки спецкурсів і спецсемінарів, у підготовці навчальних посібників і методичних рекомендацій для студентів вищих педагогічних закладів ІІІ – IV рівнів акредитації.

Висновки й рекомендації, викладені в дисертації, упроваджено в навчально-виховний процес Слов’янського державного педагогічного університету (довідка № 64-10-13-72 від 21.10.2011 р.), Донбаського інституту техніки і менеджменту ЗАО “Міжнародний науково-технічний університет імені академіка Юрія Бугая” (довідка № 34-к від 20.12.2011 р.), Харківського національного педагогічного університету імені Григорія Сковороди (довідка № 68-03-174 від 16.03.2012 р.), Краматорського економіко-гуманітарного інституту (довідка № 390 від 13.06.2012 р.). 

Апробація результатів дослідження здійснювалася через участь і виступи на міжнародних і всеукраїнських конференціях, а саме: VI mezinarodni vedecko-prakticka conference “Nastoleni moderni vedy – 2007” (Praha, 2007); VIII Всеукраїнській із міжнародною участю науково-практичній заочній конференції “Сучасна освіта і наука в Україні: наукові здобутки, стан і перспективи” (Миколаїв, 2011); Шостій всеукраїнській науково-практичній інтернет-конференції “Простір і час сучасної науки” (Київ, 2009); XIV Bсеукраїнських педагогічних читаннях “Василь Сухомлинський у діалозі з сучасністю: виховання громадянина” (Слов’янськ, 2007); науково-практичних конференціях молодих учених і викладачів Слов’янського державного педагогічного університету; засіданнях кафедри педагогіки Слов’янського державного педагогічного університету (Слов’янськ, 2007 – 2012 рр.).

Публікації. Основні результати дослідження висвітлено у 7 одноосібних публікаціях автора, з яких 4 – статті у фахових виданнях, затверджених ВАК України; 3 – статті й тези у збірниках матеріалів конференцій.

Структура дисертації. Дисертаційна робота складається зі вступу, двох розділів із висновками до кожного, загальних висновків, списку використаних джерел (усього 281 найменування, із них 36 архівних матеріалів ), 5 додатків (на 9 сторінках). Загальний обсяг дисертації викладено на 206 сторінках, із них 170 сторінок основного тексту.
ОСНОВНИЙ ЗМІСТ ДИСЕРТАЦІЇ

У вступі обґрунтовано актуальність і доцільність теми дослідження, розкрито ступінь наукової розробки обраної проблеми; визначено об’єкт, предмет, мету, завдання, методи дослідження; висвітлено методологічну і теоретичну основу, схарактеризовано джерелознавчу базу, хронологічні межі дослідження; розкрито наукову новизну й теоретичне та практичне значення здобутих результатів; указано на зв’язок праці з науковими програмами, планами та темами; відображено форми апробації.

У першому розділі – “Принцип свідомості як актуальна педагогічна проблема другої половини ХІХ століття” – проаналізовано ступінь дослідженності проблеми, схарактеризовано теоретичні ідеї вітчизняних і зарубіжних педагогів другої половини XIX ст. щодо формування свідомого ставлення до навчання студентів у навчальному процесі у вищих навчальних закладах України; розкрито особливості поглядів вітчизняних педагогів досліджуваного періоду на сутність принципу свідомості в навчанні, обґрунтовано етапи розвитку досліджуваної проблеми.
Відомо, що ідея свідомості в навчанні у своєму розвитку пройшла багатовіковий шлях. Так, починаючи ще з античних часів, Сократом, Аристотелем, Платоном, Цицероном, Квінтіліаном було підкреслено важливість організації та засвоєння свідомих знань. При цьому зазначалось, що це можливо за умов постійної активно-розумової діяльності особистості.

Вагомий внесок у розробку досліджуваної проблеми в подальшому зробили Я. Коменський, Ж.-Ж. Руссо, Дж. Локк, Й. Песталоцці, Й. Гербарт, А. Дистервег. Вважаючи свідоме навчання запорукою успішності учнів, вони активно пропонували способи її досягнення, надавали поради щодо забезпечення свідомого навчання, визначали умови, за яких навчання “відбувається легким методом”. Наприклад, педагоги стверджували, що застосування наочності підвищувало інтерес до навчання, урахування в процесі викладання вікових та індивідуальних особливостей студентів сприяло більш глибокому й усвідомленому засвоєнню знань. Вони переконували, що забезпечити міцність знань можливо, якщо студентам довести їх важливість у повсякденному житті (умотивованість знань), застосовувати різноманітні методи, зокрема діалогічні, створити відповідні умови для розвитку почуттєвого сприйняття довкілля. Ще за часів Я. Коменського свідоме навчання визначалося пріоритетним в організації навчання, що певною мірою дозволяло вважати його дидактичним принципом.

Розвиваючи ідеї Я. Коменського, відомі педагоги того часу Й. Песталоцці, А. Дистервег справедливо вважали, що усвідомленню важливості знань, позитивній навчальній мотивації сприяли активна самостійна пізнавальна діяльність, підвищення інтересу до навчання, ретельний відбір змісту освіти.
Аналізуючи наукову спадщину зарубіжних педагогів, ми дійшли висновку, що вони вважали свідомим навчання, за якого особистість уміє систематизувати й узагальнювати одержані факти, поєднувати між собою знання з різних предметів, розташовувати їх у певній послідовності та застосовувати в практичній діяльності.

У контексті нашого дослідження цікавою є думка А. Дистервега про особливості формування свідомого ставлення до навчання. Він зазначав, що даний процес відбувається поетапно: етап формування інтересу, допитливості, запрошення до пізнання; етап розуміння, мислення, здатності виводити загальні істини; етап чіткого розуміння законів і правил.

Подальший розвиток принципу свідомості у навчанні здійснили відомі педагоги Х. Алчевська, О. Духнович, М. Корф, М. Пирогов, К. Ушинський, І. Франко та ін. Саме в цей період на тлі соціально-політичних і культурно-освітніх змін у суспільстві відбувався розквіт дидактики. Визначення мети, завдань, змісту освіти, її характеру, а також вибір методів навчання окреслили коло важливих дидактичних проблем, розв’язання яких впливало на кінцевий результат освіти, формування особистості з розвиненими розумовими здібностями, високими морально-духовними якостями. 

Провідні вчені та педагоги другої половини ХІХ століття справедливо вважали свідоме навчання запорукою ефективності освіти, результатом якого було усвідомлення ролі і значення знань у житті особистості, яке формувало позитивне ставлення до їх отримання. Слід наголосити, що творча спадщина вчених, педагогів другої половини ХІХ століття презентувала такі шляхи забезпечення свідомого ставлення до навчання:

· активізація розумової діяльності студентів;

· надання можливості висловлювати власні думки;

· надання допомоги в навчанні;

· побудова навчання на інтересі;

· забезпечення емоційної обстановки у процесі навчання;

· вивчення задатків, здібностей студентів, сильних і слабких сторін їхнього розвитку (К.Ушинський);

· урахування темпераменту студентів у процесі організації навчання та під час опитування (С. Миропольський);

· організація “середовища поглядів”, яке сприятиме усвідомленню практичної значущості знань (П. Юркевич). Свідомому навчанню, на його думку, властива здатність до аналізу, синтезу, логічного мислення.

Педагогічну теорію досліджуваного періоду збагатило визначення умов, реалізація яких сприяла формуванню позитивного ставлення до навчання:

· організація викладачем різноманітної навчально-пізнавальної діяльності на заняттях: застосування різних методів навчання, урахування індивідуальних особливостей студентів, стимулювання їхньої активності і творчості, самостійної діяльності;

· підготовка викладачів до самореалізації, надання їм права на творчі пошуки, помилки, стимулювання їхньої ініціативності (М. Пирогов).

Отже, постійні зміни, що відбувалися в системі освіти, сприяли пошуку нових шляхів удосконалення навчально-виховного процесу в усіх ланках освіти, починаючи з початкової і закінчуючи вищою. Принцип свідомості у навчанні був у центрі уваги вчених у досліджуваний період і залишається актуальним сьогодні. Про це свідчать наукові праці Х. Алчевської, М. Бунакова, В. Водовозова, М. Корфа, М. Пирогова, К. Ушинського та інших, творчі пошуки сучасних науковців (А. Алексюк, В. Вихрущ, В. Гриньова, Л. Зеленська, С. Золотухіна, О. Кін, Л. Коваленко, О. Коваленко, В. Лозова, О. Мартиненко, О. Микитюк, С. Саяпіна, В. Сипченко та ін.), а розкриті в них ідеї виокремлюють різні аспекти досліджуваної проблеми.

У другому розділі – “Досвід реалізації принципу свідомості в навчанні студентів вищих навчальних закладів другої половини ХІХ століття” – на підставі вивчення широкого кола історико-педагогічної літератури, архівних матеріалів, статутів, періодичної преси розкрито механізм реалізації принципу свідомості в навчанні, у науково-дослідній роботі, можливості навчально-допоміжних установ для його реалізації, схарактеризовані шляхи актуалізації набутого досвіду в сучасних умовах.

Аналіз історико-педагогічної літератури свідчить, що особлива роль у реалізації принципу свідомості студентів у навчанні належала викладачу. Тільки щирий, працелюбний, справедливий викладач, який добре знає свою справу, здатний допомогти студентам вільно розвиватися, самостійно діяти, усвідомлювати необхідність постійного оволодіння знаннями.

У процесі навчання принцип свідомості реалізовувався, передусім, через особистість викладача. Більшість педагогів-майстрів зазначеного періоду приділяли увагу кожній окремій особистості та наочно доводили раціональність такого підходу, враховуючи вікові та індивідуальні особливості студентів; встановлювали довірливі стосунки основних суб’єктів навчально-педагогічного процесу, відверті взаємовідносини, які, так само, сприяли усвідомленому отриманню студентами професійної освіти.

По-друге, здійсненню свідомого навчання сприяла організація позитивної взаємодії викладача і студента, їхня активна співпраця, яка стимулювала самостійну пізнавальну діяльність студентів. У статуті університету Св. Володимира (1863 р.) зазначалося, що з метою отримання успіхів у розумовому навчанні та моральному вихованні слід зберегти взаємну повагу, відвертість і прихильність один до одного всіх суб’єктів навчально-педагогічного процесу.

По-третє, формування свідомого ставлення до навчання досягалося за рахунок такої організації навчально-пізнавальної діяльності студентів, яка передбачала включення їх у різноманітні форми роботи, доведення практичної значущості знань у подальшому житті.

Найбільш ефективним і результативним методом викладання в ХІХ столітті був сократівський метод, під час застосування якого викладач через запитання спонукав до роздумів і в такий спосіб сприяв усвідомленню істини, пізнанню властивостей, учив робити загальні висновки, вести предметні бесіди тощо. Це вимагало правильних дій і суджень, безперервно підштовхувало студентів до самостійності й самодіяльності. Пояснення, як доступна для розуміння розповідь, використовувалося лише тоді, коли в цьому була певна потреба.
Педагоги другої половини ХІХ століття прагнули створити максимально сприятливі умови для активної самостійної роботи студентів, пам’ятаючи, що лише те розуміння предмету міцне, дієве та плідне, до якого людина впродовж свого життя доходить через власне міркування.
Свідоме сприйняття інформації забезпечувалося, передусім, чітко спланованою, досконало продуманою та зручною у використанні програмою навчального курсу, а також професійно підібраними навчальними методами. Тому у процесі застосування будь-якого способу викладання навчальної дисципліни викладач, дотримуючись вимог програми, прагнув викласти весь матеріал до закінчення курсу. Це свідчило про те, що викладачі та керівництво навчальних закладів дбали про зрозумілість і раціональність побудови курсу, який викладали, а отже, відповідально ставилися до організації навчально-виховного процесу.

Реалізація принципу свідомості залежала й від навчально-методичного забезпечення навчального процесу: наявність підручників, посібників, указівок і керівництв. Перевагу надавали керівництву, яке було складено системно, у формі запитань і відповідей, зміст яких відображено в навчально-допоміжних матеріалах (картах, схемах, таблицях). Отже, матеріал не вивчався суто механічно, а сприймався усвідомлено, із зацікавленням. При цьому викладачі дбали про доцільність їх використання та раціональну побудову, а саме: матеріал мав бути поданий так, щоб забезпечити загальний розвиток та активну розумову діяльність, а не його механічне заучування; окрім того, матеріал мав бути цікавим, поданим у доступній формі, легко сприймався й усвідомлювався.

Конспектування, як ефективний метод формування навчально-інтелектуальних умінь, мало на меті подальшу роботу студента над лекцією: аналіз, виділення головного, узагальнення, формулювання запитань, раціональне запам’ятовування чи самостійну роботу студента з цієї теми (самостійний пошук інформації, можливість її збереження в максимально зручній формі). Складання конспекту та плану письмової роботи формувало вміння виділяти головне, привчало чітко, стисло та ясно висловлювати свою думку в усній чи письмовій формі.

Отже, навчальний матеріал, із метою організації свідомого його сприйняття та застосування, встановлював тісний зв’язок із життям. Досить поширеним методом, який забезпечував досягнення поставленої мети, були екскурсії. Спочатку вони були переважно хаотичними, а згодом набули самоосвітнього значення. Екскурсії заглиблювали студентів у вивчення теми, щоб сприяти кращому засвоєнню набутих знань, учили свідомому спостереженню та порівнянню, щоб переконати в достовірності того, що вивчали теоретично. Окремо визначалися, так звані, “ближні” екскурсії, які не мали ані керівника, ані готових описів, ані новизни, проте забезпечували необхідність у спілкуванні з природою і кожного разу вчили відкривати її по-новому. Попри свою зовнішню необґрунтованість, такий метод створював усі можливості для самостійної дослідницької та наукової роботи.

Отже, викладачі ХІХ століття не лише пояснювали матеріал, а й відводили час для опитування під час заняття. Якщо тема вимагала довготривалого пояснення, то, аби не втомлювати увагу аудиторії, вони пояснювали окремими частинами, перериваючи таке пояснення опитуванням. Викладачі вимагали від студентів відповідей на такі питання, які не мали прямої відповіді в його поясненні.

Аналіз архівних документів засвідчив, що такі форми навчання, як самостійна робота, використання усних і письмових вправ, написання творів, організація співбесід формували у студентів свідоме ставлення до навчання, потребу оволодіння новими знаннями.

Оскільки мета навчання у вищих навчальних закладах другої половини ХІХ століття була зорієнтована на формування кваліфікованого спеціаліста, педагоги-майстри у процесі науково-дослідної діяльності студентів намагалися сформувати в них позитивне ставлення до наукової роботи та до науки в цілому, що, як свідчить проведене дослідження, суттєво впливало на формування свідомості навчання майбутнього спеціаліста.

Цілком виправдовувало себе комплексне використання наукових і дослідницьких методів у навчальному процесі. Наприклад, професор І. Ф. Леваківський, застосовуючи науково-історичний метод у процесі викладання свого предмета, будучи надзвичайно об’єктивним, не захоплювався однобічними гіпотезами, особливо чужими. Успішність практичних занять, які носили науково-пізнавальний характер, залежала не лише від енергії самих студентів, а, насамперед, від професійно-педагогічної майстерності професорсько-викладацького складу.

У процесі формування свідомого ставлення до навчання науково-дослідна діяльність спрямовувалась на оволодіння справжніми науковими знаннями й на формування світогляду, що було важливою запорукою якісної підготовки майбутнього свідомого фахівця. Цьому сприяли відповідність повідомлених знань рівню науки та вимогам практики, усвідомлення істинності набутих знань, їх ґрунтовності, оволодіння навичками практичного застосування знань. Науковість викладання, високий рівень організації навчального процесу допомагали усвідомити рушійні сили розвитку науки, з’ясувати причини виникнення певних теорій і нових методів дослідження, виявити залежність розвитку науки й техніки від розвитку суспільства в цілому. Цілеспрямований науковий підхід до формування свідомого спеціаліста вимагав дотримання відповідних вимог як до змісту навчання, так і до методики його викладання.

Крім ґрунтовної теоретичної підготовки, майбутній фахівець оволодівав практичними прийомами, уміннями та навичками. За таких умов дослідницький метод дозволяв педагогу знайомити студентів із загальними методами та засобами наукового пошуку, із результатами самостійної наукової роботи конкретного викладача, розкривати його зусилля в галузі цієї науки; залучати студента до науково-дослідної роботи, виховувати його як невтомного та занепокоєного здобувача істини.
Дослідницька робота значно полегшувала процес розуміння, прискорювала запам’ятовування, робила навчання легким й ефективним. Студенти поступово ставали самостійними дослідниками, а викладач – їх старшим товаришем, який разом із ними крокував науковими шляхами. Оволодіння знаннями у процесі науково-дослідної діяльності створювало підґрунтя до свідомого вивчення теорії на більш глибокому рівні.
Формування свідомої особистості ХІХ століття передбачало підготовку всебічно розвинених фахівців. Саме тому керівництво навчальних закладів прагнуло створити науково-методичний комплекс: університетські бібліотеки, типографії, книжкові магазини, музеї, навчальні лабораторії, клініки – усе, що сприяло б фізичному й духовному зростанню студентської молоді. У такий спосіб відбувався ще більш опосередкований виховний вплив на довкілля.

Навчальні заклади, виконуючи функцію культурних центрів у місті та регіоні, впливали на підвищення культурно-освітнього рівня населення. Науково-методичні комплекси у XIX столітті сприяли: удосконаленню навчального процесу, упровадженню наукових досліджень у практику вищої школи; формуванню наукового світогляду; вихованню моральних, фізичних, естетичних якостей студентської молоді; потягу до самоосвіти; розвитку професійно-пізнавального інтересу, умінь і навичок застосування знань у науковій і практичній діяльності; поширенню наукових знань серед молоді.

Створення таких науково-методичних комплексів у вищих навчальних закладах досліджуваного періоду суттєво вплинуло на формування в молоді свідомого ставлення до освіти, бо:

· упроваджувало мережу чисельних курсів, підготовку, написання й видання підручників, посібників із фізики, математики, логіки, права, іноземних мов для середніх і вищих навчальних закладів;

· забезпечувало процес заснування бібліотек, фонди яких складали книги з фундаментальних наук, теорії та історії педагогіки, логіки, психології, методики, дидактики, шкільних видань класичних творів (як вітчизняних, так і зарубіжних);

· забезпечувало комплектацію навчальних кабінетів, клінік, лабораторій для читання лекцій, проведення семінарів, практичних і лабораторних занять відповідним обладнанням;

· створювало музеї, які на той час були чи єдиними науково-просвітницькими установами, мета яких – ознайомлення студентів і сторонніх відвідувачів зі зразками кращих пам’яток мистецтва різних часів і народів.

Науково-методичний комплекс вищих навчальних закладів досліджуваного періоду виконував такі функції:

· організацію діяльності університетських бібліотек із метою формування у студентів професійно-пізнавального інтересу, навичок самостійної наукової праці, підвищення загальнокультурного рівня студентської молоді та професійно-педагогічної компетентності викладацького складу;

· дидактичне забезпечення навчально-виховного процесу у вищих закладах освіти через започаткування роботи університетських друкарень;

· облаштування навчальних кабінетів, лабораторій, клінік, які задовольняли потреби факультетського викладання, надавали достатній матеріал для наукових досліджень, були базою для реалізації просвітницьких проектів та оздоровлення місцевого населення;

· започаткування художньо-освітніх установ (музею витончених мистецтв і старовини та етнографічного музею), які стали підґрунтям для проведення практичних занять зі студентами, уможливлювали набуття наукових знань у галузі теорії та історії мистецтв, археології; виявилися важливою науковою базою для багатьох фахівців у галузі етнографії; сприяли формуванню естетичних почуттів і смаків.

Усе вищезазначене дає підстави стверджувати що:

- у структурі вищих навчальних закладів України другої половини ХІХ століття науково-методична база сприяла створенню умов для підвищення ефективності навчального процесу, розвитку науково-дослідної роботи, широкої просвітницької діяльності;

· усвідомлення прогресивною частиною науковців, педагогів, громадських діячів значення науково-методичного комплексу, “як необхідної артерії в університетському організмі”, сприяло розширенню мережі навчально-допоміжних закладів, активізації наукової та науково-дослідної роботи, залученню студентів до проведення практичних занять;

· у досліджуваний період було започатковано й налагоджено роботу навчально-допоміжних установ, які виконували функцію формування свідомого ставлення студентів до навчання;

· навчально-допоміжні установи сприяли оптимізації самостійної роботи, самоосвіти, творчої та наукової діяльності;

· значно зросла роль навчально-допоміжних установ у формуванні внутрішньої потреби молоді в отриманні свідомих знань;

· наявність відповідного навчально-методичного комплексу значно підвищувала рівень загального розвитку, зокрема рівень свідомості особистості.

Вивчення особливостей організації навчального процесу сучасних вищих навчальних закладах дозволило окреслити кілька ключових проблем, які негативно впливають і стримують процес формування свідомого спеціаліста та взагалі не дають можливості повної реалізації принципу свідомості навчання:
- наявна відірваність теорії від практики, значна теоретизація навчання;

- обмеженість кількості практичних і відсутність лабораторних занять;
- значне перевантаження навчальної програми загальними дисциплінами;

- обмаль часу на самостійну роботу поза стінами навчального закладу;

- відсутність можливостей широкого використання навчально-допоміжних установ в організації самостійної роботи студентів та їхньої співпраці з викладачами;

- відсутність належної мотивації і стимулів участі студентів у науково-дослідній роботі;

- нераціональне використання робочого часу викладача.

Вважаємо, що розв’язання вищезазначених проблем дозволить на практиці максимально реалізувати принцип свідомості навчання.

Узагальнення результатів історико-педагогічного пошуку дає підстави зробити такі висновки:

У дисертації цілісно досліджено актуальну історико-педагогічну проблему реалізації принципу свідомості у навчанні студентів вищих навчальних закладів України другої половини ХІХ ст.

1. Проаналізовано ступінь дослідженості проблеми в науково-педагогічній літературі, архівних матеріалах і нормативних документах; схарактеризовано погляди дослідників, учених, педагогів на проблему свідомого ставлення студентів до навчання у другій половині ХІХ століття.

З’ясовано, що в зазначений період проблема формування свідомого ставлення до навчання чітко не виокремлювалась. Принцип свідомості був “розчинений” у системі наявних на той час принципів, проте у кожному з них відображався окремий його аспект.

Встановлено, що реалізацію принципу свідомості було забезпечено через послідовний перехід від найпростіших понять до здатності самостійно аналізувати результати власної діяльності (Я. Коменський); першочерговим чуттєвим сприйняттям довкілля (Ж.-Ж. Руссо); чіткими, логічно обґрунтованими кроками в оволодінні знаннями (Й. Гербарт); вихованням особистості з певною системою особистих якостей (Дж. Локк); невідривністю формування свідомості від природних законів розвитку особистості (Й. Песталоцці); формуванням можливостей до самоосвіти, самореалізації, самовдосконалення та самоствердження (А. Дистервег).

2. Виділено основні етапи розвитку принципу свідомості навчання в науці досліджуваного періоду.

Перший етап (1850 – 1878 рр.) – етап педагогічного прийняття, цілеспрямованого впливу на розвиток принципу свідомості навчання та його практичного використання. Йому притаманні докорінна зміна вимог до педагогів, і, як наслідок, поліпшення психологічного клімату навчального процесу. На цьому етапі створювалися потужні творчі об'єднання освітян-науковців, які зробили вагомий особистий практичний внесок у його реалізацію. Це свідчить про важливість свідомого навчання та необхідність його розвитку.

Особистий приклад передових педагогів сприяв поширенню позааудиторної та самостійної роботи студентів, як найефективнішого засобу свідомого навчання. Створення комплексу навчально-допоміжних установ і широке використання їх можливостей в навчальному процесі сприяли появі нових форм і методів навчальної діяльності, що посилило вимоги до дисципліни студентів й організації контролю за навчально-пізнавальною діяльністю.

Другий етап (1879 – 1900 рр.) відзначився активним, усвідомленим практичним застосуванням принципу свідомості навчання в навчальному процесі. Активізація розумової діяльності особистості за умов емоційності навчання сприяла спрощенню сприйняття, засвоєнню та застосуванню знань, розширювала можливості усвідомлення студентами процесу навчання взагалі, що забезпечувало доступність і якість навчання кожного окремого студента в умовах співпраці в колективі.

Удосконалення змісту науково-дослідної роботи, урізноманітнення форм і методів навчання забезпечували усвідомлення перспективності знань.

3. Виявлено напрями реалізації принципу свідомості у навчанні студентів вищих навчальних закладів України другої половини ХІХ століття: навчання, засноване на практичному досвіді особистості; проблемне навчання; тренінгове навчання; виокремлення самостійної роботи; організація науково-дослідної роботи на засадах співпраці і партнерства; відкриття перспектив освіти в цілому.

Доведено доцільність упровадження історичного досвіду в сучасну практику навчання, що дозволяє вдосконалити навчально-виховний процес і виховати свідомих, упевнених у своїх силах і зацікавлених у розвитку суспільства громадян.

4. З’ясовано роль і місце викладача вищого навчального закладу у формуванні у студентів свідомого ставлення до навчання в досліджуваний період. Вирішення проблеми реалізації принципу свідомості навчання вбачало висунення значних вимог до підготовки викладачів та викладацької діяльності. Підвищені вимоги до рівня підготовки викладачів вимагали знань історичного досвіду і професійної компетентності. Освітяни не керувалися лише “педагогічними інстинктами”, а використовували спеціальні педагогічні знання та історичний досвід. Окреслений період відзначився переходом від керуючої ролі викладача до спрямовуючої. Якнайефективнішою формою навчання педагоги вважали науково-дослідну роботу, що забезпечувала високий рівень самостійності, її урізноманітнення та серйозні вимоги до самоосвіти та самовдосконалення. Встановлено, що зазначені вище методи та прийоми сприяли “зближенню” викладача та студентів, створювали благодатний ґрунт для співпраці.

5. Визначено особливості реалізації принципу свідомості у навчанні студентів вищих навчальних закладів досліджуваного періоду. Доведено, що найприроднішим був такий спосіб навчання, що сприяв мотивації студента до самостійної напруженої праці з метою отримання таких результатів, які вимагали останні досягнення науки. Розповсюдження й упровадження в навчальний процес науково-дослідницької роботи студентів доводили практичну значущість набутих знань. Завдання практичного характеру суттєво активізували пізнавальну діяльність студентів під час занять, сприяли формуванню творчого підходу до справи і ґрунтовному оволодінню знаннями та навичками через їх поступове відкриття та доповнення.

Запроваджена динамічна система методів організації свідомого навчання створювала сприятливу емоційну атмосферу під час навчання, розвивала логічне мислення, поступово заохочувала студентів до наукової діяльності, урізноманітнювала навчальний процес, забезпечувала високий рівень самостійності, висувала серйозні вимоги до самоосвіти й особистого самовдосконалення, позитивно впливала на творчу взаємодію викладача та студента під час навчання.

На основі узагальнення досвіду формування свідомого ставлення до навчання студентів у навчальному процесі у вищих навчальних закладах України у другій половині ХІХ століття окреслено перспективи впровадження прогресивних ідей педагогів України досліджуваного періоду в практику сучасних вищих навчальних закладів у таких напрямах:
· створення сприятливих умов для самоосвітньої діяльності студентів;
· розширення мережі навчально-допоміжних установ;
· організація ефективної науково-дослідної діяльності студентів;
· підвищення рівня підготовки висококваліфікованого педагога;

· забезпечення сприятливого психологічного мікроклімату в процесі навчання;

· поєднання теорії з практичною діяльністю;

· забезпечення комплексного використання дидактичних принципів;

· установлення чітко визначених цілей, завдань, форм звітності та критеріїв оцінювання;

· роз’яснення громадської та особистої значущості навчання для навчання та творчої діяльності;

· висування вимог щодо заохочення самовиховання обов’язку та відповідальності.

Дослідження не висвітлює всіх аспектів проблеми. Подальшого вивчення потребують питання вдосконалення навчальних програм із метою усунення їх перевантаження загальними дисциплінами, удосконалення форм звітності про самостійну, навчальну і практичну роботу студентів у навчальних закладах різних рівнів акредитації.
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АНОТАЦІЇ

Лимарєва Ю. М. Реалізація принципу свідомості у навчанні студентів вищих навчальних закладів України (друга половина ХІХ століття). – На правах рукопису.

Дисертація на здобуття наукового ступеня кандидата педагогічних наук зі спеціальності 13.00.01 – загальна педагогіка та історія педагогіки. – Мелітопольський державний педагогічний університет імені Богдана Хмельницького, Мелітополь, 2012.

Дисертацію присвячено дослідженню проблеми реалізації принципу свідомості у навчанні студентів вищих навчальних закладів України (друга половина ХІХ ст.). У ній проаналізовано ступінь дослідженості проблеми та схарактеризовано й систематизовано теоретичні ідеї вітчизняних і зарубіжних педагогів другої половини XIX ст. щодо формування свідомого ставлення до навчання студентів у навчальному процесі у вищих навчальних закладах України досліджуваного періоду. Узагальнено досвід навчальних закладів з означеної діяльності та виявлено напрями реалізації принципу свідомості у навчанні студентів вищих навчальних закладів України (друга половина ХІХ ст.). У науковий обіг уведено невідомі й маловідомі архівні документи, окремі факти й теоретичні положення, пов’язані зі становленням та розвитком теорії і практики реалізації принципу свідомості у навчанні студентів вищих педагогічних закладів України другої половини ХІХ століття.

Проведене дослідження дозволило спроектувати історичний досвід на сучасний навчально-виховний процес, що сприяє вдосконаленню навчального процесу в підготовці свідомих, упевнених у своїх силах та зацікавлених у розвитку суспільства громадян.

Ключові слова: вищі навчальні заклади України другої половини ХІХ століття, студент, принцип свідомості у навчанні.
Лымарева Ю. Н. Реализация принципа сознательности в обучении студентов высших учебных заведений Украины (вторая половина ХІХ века). – На правах рукописи.
Диссертация на соискание ученой степени кандидата педагогических наук по специальности 13.00.01 – общая педагогика и история педагогики. – Мелитопольский государственный педагогический университет имени Богдана Хмельницкого, Мелитополь, 2012.

Диссертация посвящена исследованию проблемы реализации принципа сознательности в обучении студентов высших учебных заведений Украины (вторая половина ХІХ в.). Актуальность проблемы обусловлена необходимостью осмысления исторического опыта, объективной оценки исторических реалий, выявления прогрессивных и действующих факторов функционирования высших учебных заведений Украины (вторая половина ХІХ в.), творческое использование которых способствует формированию у студентов знаний, умений и навыков, на основе реализации принципа сознательности и сознательного отношения к учёбе. 
В исследовании проанализированы и систематизированы теоретические идеи отечественных и зарубежных педагогов второй половины ХІХ века относительно проблемы реализации принципа сознательности в обучении студентов высших учебных заведений Украины (вторая половина ХІХ в.). Обобщён опыт учебных заведений и определены направления реализации принципа сознательности в обучении студентов. В научный обиход введены неизвестные и малоизвестные архивные документы, отдельные факты и теоретические положения, связанные с развитием теории и практики реализации принципа сознательности в обучении студентов высших учебных заведений Украины (вторая половина ХІХ в.).

Установлено, что образовательный процесс по своей сути остается неизменным, отличаясь лишь восприятием его и взглядами относительно его реализации: архивные материалы ХІХ века помогают найти пути решения многих современных педагогических проблем.

Ученые ХІХ века реализацию принципа сознательности в обучении видели в требованиях к подготовке преподавателей и преподавательской деятельности. Установлено, что ХІХ век стал “переломным” в развитии принципа сознания учебы и во взглядах педагогов относительно проблемы формирования сознательного отношения к учебе.

Результаты исследования показывают, что реализация принципа сознательности обеспечивалась путем последовательного перехода от самых простых понятий к способности личности самостоятельно анализировать результаты собственной деятельности.

В реализацию принципа сознательности обучения активно включились отечественные ученые исследуемого периода: методический аспект нашел первоочередную роль в понимании проблемы формирования сознательного отношения к учебе. Практические занятия, педагогические беседы, разнообразные словесные и наглядные методы, коллективная работа, сотрудничество с преподавателем, тесная связь теории и практики способствовали созданию благоприятной эмоциональной атмосферы в процессе учебы, формированию логического мышления, активизации умственной деятельности.

В ходе исследования установлено, что наиболее эффективной формой сознательного обучения в исследуемый период, была научно-исследовательская работа студентов, которая, вместе с высоким уровнем организации самостоятельной работы, выдвигала серьезные требования к самообразованию и самосовершенствованию личности студента.

Ведущие ученые ХІХ века отмечали важное значение учебной книги в учебно-воспитательном процессе. Они считали главной обязанностью преподавателей пополнение библиотечного фонда учебными и методическими пособиями, учебниками, методическими указаниями и рекомендациями, содержание которых помогало реализации принципа сознательности обучения. Приоритет предоставлялся тем учебникам, которые можно использовать на практике. Важную роль в процессе реализации принципа сознательности обучения выполняли учебно-вспомогательные учреждения. В первую очередь к ним относились библиотеки, которые не только хранили книжный фонд учебных заведений, но и способствовали его пополнению, создавали читальные залы для работы с книгой.

Учебно-вспомогательными учреждениями, которые во второй половине ХІХ века приобрели особую популярность, стали клиники, лаборатории, ботанический сад, музеи и др. Они создавали дополнительные возможности для учебы, как самостоятельно так и под руководством профессоров, а именно: наблюдение, проведение опытов, составление сравнительных характеристик, установление динамики развития, выявление исторической почвы научных знаний, отработка умений и навыков под контролем преподавателей и др. формирование сознательного отношения к обучению обеспечивали “сближение”, то есть взаимодействие преподавателя и студентов, что создавало благодатную почву для сотрудничества, которое, в свою очередь, свидетельствовало об осознании необходимости такой организации работы, а, следовательно, и сознательного отношения к обучению.

Проведенное исследование позволяет проектировать исторический опыт на современный учебно-воспитательный процесс, что способствует совершенствованию образовательного процесса и качеству подготовки кадров.

Ключевые слова: высшие учебные заведения Украины второй половины ХІХ века, студент, принцип сознательности в обучении.

Lymareva Y. Implementing of the principle of the conscious learning of the students of the higher educational establishments of Ukraine (the second half of the XIX century). – Manuscript.

The thesis on gaining of candidate degree of pedagogical sciences, speciality 13.00.01 – general Pedagogics and History of Pedagogics. – Melitopol Bohdan Khmelnytsky State Pedagogical university, Melitopol, 2012.

The thesis is devoted to the problems of implementation of the principle of the conscious learning of the students of higher educational establishments of Ukraine (the second half of the XIX century). The dissertation analyzes the degree of studying of the problem, described and systematized the theoretical ideas of the Ukrainian and foreign teachers of the second half of the XIX century, on the formation of the conscious attitude of the students in the learning process in higher educational establishments of Ukraine of the study period. It is summarized the experience of educational institution in these activities and the directions of the realization of the conscious learning of the students. 

The unknown and little known archival documents, some facts and theoretical concepts associated with the formation and the development of the theory and the practice of the principle of consciousness of students of higher educational institutions of Ukraine of the second half of XIX century are introduced in the scientific parlance.

The study allows the design of the historical experience of the modern educational process which contributes to the improvement of the educational process in the preparation of the citizens self-confident and interested in the development of the society.

Keywords: higher educational institutions of Ukraine of the second half of the XIX century, the student, the principle of consciousness in learning.
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