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ЗАГАЛЬНА ХАРАКТЕРИСТИКА РОБОТИ

Актуальність і доцільність дослідження. Реформування сучасної вітчизняної освіти, орієнтованої на входження до світового освітнього простору, стало ознакою сьогодення. Зокрема, зміст освіти збагачується пошуками нових шляхів формування в учнів творчих умінь здобувати знання, оперувати різною інформацією. Традиційні способи – усне мовлення, письмо, теле- і радіозв’язок – поступаються місцем комп’ютерним засобам навчання, телекомунікаціям глобального масштабу; відбувається подальша інтеграція освітніх факторів: школи, сім’ї, мікро- і макросоціуму; посилюється тенденція розвитку педагогічних технологій: усвідомлення їх ролі в освітньому процесі, значне розширення функцій, активне застосування в шкільній практиці.

У контексті дослідження особливого значення набуває мовна і загальнокультурна політика Ради Європи, на яку орієнтується наша країна і яка спрямована на свідоме врегулювання та збереження різноманітних видів культурно-економічних мовних контактів. Вищезазначене зобов'язує вчених, педагогів розглянути можливості розробки нових освітніх концепцій, ефективних педагогічних технологій з метою прискорення процесу підготовки фахівців до міжкультурної комунікації, що певною мірою сприятиме реалізації соціально-економічного та культурного розвитку суспільства. 

У зв’язку з цим гостро визначається стратегічний напрям реформування загальної середньої освіти, значущою ланкою якої є шкільна дисципліна „Іноземні мови”, що й зумовлює звернення до набутого у вітчизняній педагогічній думці досвіду навчання іноземних мов у другій половині ХХ століття. Саме в цей період закладалися теоретичні основи навчання іноземних мов (мета, завдання, форми, методи); удосконалювалися система і методика їх викладання; активно впроваджувалися в навчальний процес особистісно-орієнтований і диференційований підходи; вчителями широко використовувалися оптимальні форми і методи навчання в контексті зазначеної проблеми. Крім того, у другій половині ХХ ст., як свідчить проведене дослідження, чітко визначилися такі освітні тенденції: постійне вдосконалення системи і практики навчання, її обумовленість соціальними змінами, що відбувалися в суспільстві, об’єктивне підвищення якості освіти та рівня вихованості учнів, пріоритетність викладання іноземних мов.

Актуальність даної проблеми посилюється також і наявністю суперечностей між: об’єктивними процесами інтеграції суспільного виробництва в світовий простір та якістю підготовки громадян до повноцінного спілкування; цілями навчання іноземних мов і реальним рівнем їх досягнення випускниками шкіл; постійним зростанням вимог до якості освіти учнів, які мають надзвичайно широкий діапазон індивідуальних особливостей, і недостатнім застосуванням педагогічних технологій в навчально-виховному процесі; усвідомленням учителями середніх загальноосвітніх навчально-виховних закладів потреби у впровадженні технологій навчання, які б адекватно відображали мету й завдання навчання іноземних мов, і недостатнім науково-методичним їх забезпеченням.

Здійснення дослідження вимагало неупередженого аналізу технологій навчання іноземних мов у період їх інтенсивного становлення і розвитку, вивчення і узагальнення позитивного і негативного досвіду їх впровадження в шкільну практику, а також виявлення умов ефективного їх застосування.

Розробка і впровадження освітніх технологій у практику навчальних закладів, зокрема середніх, є, як доводить аналіз педагогічної та методичної літератури, важливою науково-педагогічною проблемою, розв’язання якої вимагало:

· визначення сутності педагогічної технології та її структури (В. Безпалько, І. Волков, В. Монахов, А. Нісімчук, О. Падалка, Г. Селевко, В. Сластьонін, О. Смолюк, Ю. Турчанінова);

· здійснення характеристики педагогічних технологій як системи засобів, методів організації та управління навчально-виховним процесом зарубіжними вченими (П. Грехем, Л. Елтон, А. Ламсдейн, П. Мітчелл, К. Річмонд, Р. Томас, Д. Фінн);

· розкриття поняття "технологія навчання" (М. Кларін, А. Нісімчук, О. Пєхота, І. Прокопенко, І. Смолюк, Ф. Янушкевич, Г. Селевко);

· обґрунтування шляхів і засобів використання різних методик та технологій навчання іноземних мов у середній школі, формулювання загальних концептуальних положень стосовно організації навчальної діяльності з іноземної мови (І. Бім, Г. Китайгородська, Г. Лозанов, А. Миролюбов, О. Полат, В. Плахотник, Ф. Рабінович, Т. Сахарова).

Однак, на сьогодні відсутні праці, в яких би розглядався процес становлення і розвитку педагогічних технологій навчання іноземних мов та шляхи їх реалізації в шкільній практиці в другій половині ХХ століття. 

Таким чином, об’єктивна потреба пошуку й обґрунтування нових, ефективних шляхів використання педагогічних технологій навчання в шкільній практиці, наявність суперечностей та відсутність цілісного дослідження в руслі визначеної проблеми зумовили вибір теми дослідження – "Розвиток педагогічних технологій навчання іноземних мов учнів старших класів (друга половина ХХ ст.)".

Зв'язок роботи з науковими програмами, планами, темами. Дисертаційне дослідження виконано відповідно до законів “Про освіту” та “Про загальну середню освіту”, Державної національної програми “Освіта” (”Україна XXI століття”), Концепції навчання іноземних мов, Державного освітнього стандарту з іноземних мов. Тему затверджено вченою радою Харківського національного педагогічного університету імені Г.С. Сковороди (протокол № 5 від 25.12.2006) і узгоджено Радою з координації наукових досліджень у галузі педагогіки та психології в Україні (протокол  № 10 від 26.12.2006).

Мета дослідження – систематизувати теоретичні ідеї та узагальнити практичний досвід розвитку педагогічних технологій навчання іноземних мов у старших класах середніх закладів освіти в другій половині ХХ століття.

Відповідно до мети було визначено завдання дослідження:
1. Розкрити сутність основних дефініцій, а саме: „технологія”, “освітні технології”, „педагогічна технологія”, „педагогічна технологія навчання”.

2. Проаналізувати генезу становлення педагогічних технологій навчання іноземних мов, визначити етапи і тенденції їх розвитку в другій половині ХХ ст.

3. Охарактеризувати основні педагогічні технології навчання іноземних мов; виявити особливості їх реалізації в практиці старшої школи другої половини ХХ ст.

4. Розробити методичні рекомендації щодо застосування технологій навчання іноземних мов у сучасній середній загальноосвітній школі.

Об’єкт дослідження – процес навчання іноземних мов у старших класах середніх загальноосвітніх закладів у другій половині ХХ ст.

Предмет дослідження – особливості розвитку педагогічних технологій навчання іноземних мов у старших класах середніх закладів освіти в другій половині ХХ ст.

Хронологічні межі дослідження становить друга половина ХХ століття, оскільки в цей період закладаються основи педагогічних технологій навчання іноземних мов та відбувається їх стрімкий розвиток. Нижню межу (60-ті роки ХХ століття) визначено як період гострих дискусій в галузі викладання іноземних мов, початковий етап обґрунтування потреби змінити підходи до навчання іноземних мов. Верхня межа (кінець ХХ століття) зумовлена переорієнтуванням не лише теорії, а й практики навчання іноземних мов на впровадження та розширення меж застосування нових педагогічних технологій навчання.

Методологічну основу дослідження становлять загальнотеоретичні та методологічні принципи теорії наукового пізнання; концептуальні положення філософії щодо розвитку і формування особистості, загальнофілософські положення про взаємозв’язок та взаємообумовленість явищ у суспільстві; концепція національного відродження українського народу; принципи науковості, історизму та об’єктивності.

Теоретичною основою дослідження є державні законодавчі документи про стратегію розвитку освіти в Україні; висновки й узагальнення про становлення і розвиток педагогічної думки в Україні (В. Вихрущ, О. Глузман, М. Євтух, Т. Завгородня, С. Золотухіна, В. Курило, В. Майборода, О. Сухомлинська, Н. Побірченко, І. Прокопенко); загальнопедагогічні положення щодо забезпечення технологічності навчального процесу (В. Буряк, В. Євдокимов, В. Кремень, Л. Кондрашова, І. Малафіїк, А. Нісімчук, О. Пєхота, О. Падалка, С. Сисоєва, І. Смолюк); дидактичні положення щодо структурування змісту освіти та єдності змістової та процесуальної сторін навчального процесу (В. Євдокимов, І. Лернер, В. Лозова, В. Краєвський, О. Савченко, А. Хуторський); рекомендації щодо ієрархії компонентів змісту навчання іноземних мов у середніх загальноосвітніх навчально-виховних закладах (І. Бім, І. Верещагіна, П. Гурвіч, А. Климентенко, В. Плахотник, Г. Рогова).

Для розв’язання визначених завдань використано такі методи дослідження: теоретичні: вивчення, аналіз та узагальнення науково-педагогічної літератури для відбору й осмислення фактичного матеріалу дослідження; узагальнення й систематизація теоретичних питань щодо розробки педагогічних технологій в цілому та педагогічних технологій навчання іноземних мов зокрема; визначення генези педагогічних технологій навчання іноземних мов у другій половині ХХ століття; емпіричні: вивчення досвіду роботи вчителів іноземної мови м. Кіровограда щодо застосування педагогічних технологій навчання іноземних мов.

Джерельну базу дослідження складають праці вітчизняних та зарубіжних учених, педагогів минулого, сучасних українських та російських педагогів, матеріали педагогічної преси означеного періоду (“Іноземні мови в навчальних закладах”, “Иностранные языки в школе”, “Новые технологии”, “Педагогика”, “Радянська школа”, “Рідна школа”, “Школьные технологии”, “Міжнародна освіта”), рукописні матеріали Інституту післядипломної педагогічної освіти імені В.О. Сухомлинського Кіровоградської області. 
У ході дослідження було використано матеріали Харківської державної наукової бібліотеки імені В. Короленка, Державної науково-педагогічної бібліотеки АПН України імені В. Сухомлинського, Національної бібліотеки ім. В. Вернадського, бібліотеки національного університету ім. В. Каразіна. 

Зокрема, проаналізовано навчальні плани, підручники, програми, посібники з педагогіки, методики викладання іноземних мов, монографії другої половини ХХ – початку ХХІ століття.

Наукова новизна одержаних результатів полягає в тому, що на основі проведеного дослідження теорії та практики навчання іноземних мов у старших класах у другій половині ХХ століття:

вперше цілісно досліджено проблему становлення і розвитку педагогічних технологій навчання іноземних мов у середніх загальноосвітніх закладах; схарактеризовано дидактичні засади, етапи і тенденції розвитку педагогічних технологій навчання іноземних мов; визначено особливості застосування педагогічних технологій навчання іноземних мов у контексті реформування середньої освіти в другій половині ХХ століття; узагальнено досвід їх упровадження в шкільну практику досліджуваного періоду;

уточнено поняття „технологія”, „педагогічна технологія”, „педагогічна технологія навчання”;

подальшого розвитку набула характеристика оптимальних педагогічних технологій навчання іноземних мов у середніх загальноосвітніх закладах з огляду на сучасний етап розвитку освіти в Україні. 

Практичне значення одержаних результатів полягає у розкритті можливостей застосування напрацьованих матеріалів у професійній підготовці майбутніх учителів іноземної мови у вищих педагогічних навчальних закладах ІІІ-IV рівнів акредитації, у процесі післядипломної педагогічної освіти. Матеріали дослідження використано при розробці спецкурсу “Технології навчання іноземних мов: історія і перспективи”.

Впровадження результатів дослідження. Результати дослідження впроваджені у навчально-виховний процес Черкаського національного університету імені Богдана Хмельницького (довідка № 406/03 від 05.11.2008), Уманського державного педагогічного університету імені Павла Тичини (довідка № 1247/01 від 12.11.2008), Кіровоградського державного педагогічного університету імені Володимира Винниченка (довідка № 4 від 06.10.2008), Кіровоградського обласного інституту післядипломної педагогічної освіти імені Василя Сухомлинського (довідка № 5 від 06.01.2009).

Апробація і впровадження результатів дисертації. Основні положення і результати дослідження було представлено у наукових доповідях на науково-практичній конференції молодих учених (м. Дніпропетровськ, 2004); Всеукраїнській науково-практичній конференції (м. Черкаси, 2007); Міжнародній науково-практичній конференції (м. Черкаси, 2008); обговорювалися на методологічних семінарах у Харківському національному педагогічному університеті імені Г.С. Сковороди та Кіровоградському державному педагогічному університеті імені Володимира Винниченка (2004 – 2007). 

Публікації.  Результати дисертаційного дослідження опубліковано в 9 одноосібних наукових працях, з них – 6 статей у провідних науково-фахових виданнях, затверджених ВАК України, 3 – тези в збірниках матеріалів конференцій.

Структура й обсяг дисертації. Дисертаційна робота складається зі вступу, двох розділів, висновків, списку використаних джерел (271 найменування), 6 таблиць. Загальний обсяг роботи становить 212 сторінок, основний текст викладено на 187 сторінках.
ОСНОВНИЙ ЗМІСТ ДИСЕРТАЦІЇ

У вступі обґрунтовано актуальність та доцільність досліджуваної проблеми, визначено об'єкт, предмет, мету, завдання, методи дослідження, висвітлено джерельну базу, розкрито наукову новизну та практичне значення одержаних результатів, наведено відомості про їх апробацію.

У першому розділі – "Теоретичні питання розвитку педагогічних технологій навчання іноземних мов у другій половині ХХ ст." – розкрито сутність понять "технологія", "освітня технологія", "педагогічна технологія", "педагогічна технологія навчання", визначено дидактичні засади становлення і розвитку технологій навчання іноземних мов у другій половині ХХ століття, проаналізовано організаційно-педагогічні питання впровадження їх у шкільну практику протягом досліджуваного періоду.

Результати наукових пошуків свідчать про різноманітність підходів в педагогічній літературі до розкриття сутності понять “педагогічна технологія”, “освітня технологія”, “технологія навчання”. Аналіз вітчизняних досліджень проблеми педагогічних технологій (Ю. Васьков, І. Підласий, О. Пєхота, Г. Селевко, В. Сластьонін) дав змогу виокремити їх найбільш суттєві ознаки: технологія розробляється під конкретний педагогічний задум; її основою є методологічна позиція автора; технологічний ланцюжок педагогічних дій, операцій, комунікацій вибудовується відповідно до цільових установок, що мають форму конкретного очікуваного результату; вона передбачає взаємопов’язану діяльність учителя й учнів з урахуванням принципів індивідуалізації та диференціації; гарантує досягнення запланованих результатів; важливим складником технології є діагностичні процедури з конкретними критеріями, показниками та інструментарієм вимірювання результатів діяльності.

Аналіз праць з теми дослідження (В. Безпалько, І. Волков, В. Генецинський, Л. Даниленко, Б. Лихачов, В. Монахов, А. Нісімчук, В. Онищук, Н. Островерхова, О. Падалка, В. Пітюков, С. Сисоєва, О. Смолюк, Н. Стяглик, Ю. Турчанінова, Ф. Фрадкін, Н. Щуркова) дозволив визначити педагогічну технологію навчання як сукупність методів, прийомів, засобів та форм організації навчання, що забезпечують досягнення запланованих результатів у процесі оволодіння учнями системою знань, досвідом діяльності (репродуктивної, реконструктивної і творчої) та емоційно-ціннісного ставлення до себе, інших та світу. Педагогічна технологія навчання передбачає єдність учасників процесу навчання, сукупності теорій, ідей, засобів і методів організації навчально-пізнавальної діяльності, що обумовлює якість знань, формування практичних умінь і розвиток особистості школяра.

У дисертації встановлено співвідношення між поняттями "методика навчання" і "технологія навчання". З'ясовано, що технологія навчання в педагогічній науці розглядається як високий рівень розвитку методики, застосування якої дозволяє водночас персоніфікацію і детальну розробку основних складників: мети, прогнозування, вибору оптимальних форм, методів і засобів навчання, організації взаємодії учасників навчального процесу, оцінка, контроль і корекція знань, умінь та навичок учнів з метою гарантованого досягнення дидактичної мети. Однак, як свідчить проведене дослідження, в реальній практиці досліджуваного періоду технологія, методика, метод здебільшого ототожнювалися. 

Аналіз педагогічно-методичної літератури дав змогу визначити критерії діяльності вчителя на технологічному рівні: усвідомлення мети організації навчально-пізнавальної діяльності учнів, володіння засобами діагностики досягнення поставленої мети, подання змісту матеріалу, що вивчається, у вигляді системи пізнавальних та практичних завдань; наявність закріпленої послідовності певних етапів засвоєння теми; сформованість умінь проектувати, здійснювати взаємодію учасників навчально-виховного процесу на кожному етапі, використовувати найбільш оптимальні засоби навчання.

У ході наукового пошуку охарактеризовано дидактичні засади розвитку педагогічних технологій навчання іноземних мов у досліджуваний період: визначено принципи їх побудови, особливості мети, методів, засобів та форм організації навчально-пізнавальної діяльності учнів на різних етапах упровадження педагогічних технологій у шкільну практику. Встановлено, що саме в другій половині ХХ ст. відбуваються зміни теоретичних основ навчання іноземних мов: від інтерпретації праць з мовознавства, дидактичного принципу свідомості у 50-х роках до розробки теорії формування умінь і навичок у психології та елементів кібернетики, структурної лінгвістики у 60-ті роки і до діяльнісного підходу в навчанні, теорії гуманістичного спрямування змісту освіти, починаючи з 80-х років ХХ століття. 

Вищезазначене зумовило і певні реформації в змісті навчання іноземних мов, що спричинено вдосконаленням мети навчання: від формування умінь та навичок грамотно писати до оволодіння учнями вміннями і навичками вільного спілкування іноземною мовою.

У дисертації доведено, що у тогочасній педагогічній теорії та практиці викладання дисциплін обґрунтовано освітньо-виховні можливості різних технологій навчання. Так, учені стверджували, що:

- особистісно-орієнтована технологія навчання (І. Зимня, О. Савченко, І. Бім, Г. Рогова) забезпечує в процесі навчання іноземних мов необхідні умови для активізації пізнавальної і мовленнєвої діяльності  учня, надаючи йому можливість усвідомити новий мовний матеріал, отримати достатню усну практику для формування необхідних умінь та навичок;
- проектна технологія (О. Борисова, С. Вєнєдіктова, А. Нєхорошева, О. Полат) ефективна в процесі навчання іноземних мов у старших класах загальноосвітньої школи, оскільки саме завершальний етап вимагає від школярів самостійного використання іноземних мов як засобу одержання нової інформації, збагачення словникового запасу, розширення лінгвістичних знань і застосування їх у нових галузях діяльності; 
- граматико-перекладна (А. Миролюбов), свідомо-практична (Р. Міньяр-Бєлоручев, Г. Рогова), аудіовізуальна методика (Ч. Фріз і Р. Ладо), комунікативно-розвивальні технології (І. Халєєва) підвищують ефективність навчання іноземних мов;

- нові інформаційні технології (М. Жалдак, Ю. Машбіц, І. Роберт, В. Краснопольский) завдяки інтерактивності, постійному контролю навчальних досягнень учнів, допомозі при виконанні завдань забезпечують ефективне засвоєння навчального матеріалу, тощо.
Таким чином, проведене дослідження дозволило констатувати поступовий розвиток технологій навчання іноземних мов у педагогічній науці в другій половині ХХ ст., виявити внесок учених в їх розробку.

У другому розділі – "Етапи й тенденції розвитку педагогічних технологій навчання іноземних мов учнів старших класів у другій половині ХХ ст." – узагальнено досвід упровадження педагогічних технологій навчання іноземних мов; подано характеристику напрямів розвитку викладання іноземних мов у 60–70-х рр.; проаналізовано особливості реалізації педагогічних технологій навчання іноземних мов старшокласників у 80 – 90-х рр.; розроблено методичні рекомендації щодо вибору педагогічних технологій навчання іноземної мови в сучасних умовах.

Як відомо, за всю історію людства було розроблено значну кількість різних технологій (методик) навчання іноземних мов. Спочатку вони запозичувались із програм, розроблених для навчання так званих "мертвих мов" – латинської і грецької, в межах яких увесь освітній процес практично зводився до читання й перекладу. До кінця 60-х рр. ХХ ст. у шкільній практиці широко використовувався граматично-перекладний метод, метою якого було вивчення, передовсім, граматики як основи формування вмінь читати і перекладати тексти із словником. З одного боку, дана методика дозволяла учням глибоко засвоїти граматичні конструкції, з іншого – не давала можливості досконало оволодіти навичками вільного спілкування.

Інтенсивність використання технологій навчання іноземних мов у досліджуваний період залежала, як свідчить проведений науковий пошук, від розвитку педагогічної науки, вищої і середньої освіти в Україні, соціального замовлення суспільства, що спричиняло прийняття офіційно-нормативних документів, які й визначали його стратегію (Постанови, Рішення колегії, Накази, зокрема "Про поліпшення вивчення іноземних мов" від 27.05.1961; "Про досвід перебудови викладання іноземних мов у школах Воронізької області", 1962; "Про заходи подальшого поліпшення роботи середньої загальноосвітньої школи", 1966; "Про хід перебудови середньої і вищої школи і про завдання партії щодо її здійснення", 1988).

Поступово шкільна практика стала збагачуватися новими ідеями, пропозиціями, рекомендаціями, знахідками щодо вдосконалення процесу навчання іноземних мов: "урахування специфіки мови як навчального предмета" (А. Старков); "усвідомлення виконання граматичних операцій" (В. Бабкіна); "введення граматичних пояснень" (С. Бурштейн); "критичне ставлення до перенесення ідей американської методики при роботі над мовними структурами".

Зазначимо, що 60-ті рр. характеризувалися численними дискусіями педагогів, психологів, методистів на сторінках тогочасної педагогічної преси (“Вопросы психологии”, “Иностранные языки в школе”, “Вопросы филологии и методики преподавания германских и романских языков”, “Проблемы обучения иностранным языкам,” “Учителя немецкого языка о своей работе”), на засіданнях методичних комісій, педагогічних рад шкіл щодо "доцільності формування мислення мовою, що вивчається"; "взаємозв’язку мислення і ступеня володіння іноземною мовою"; "з'ясування структури, тривалості вступного курсу з іноземних мов"; "використання моделей і структур у навчанні"; "побудови уроку з іноземної мови, визначення його структури, а також ролі технологічних засобів у навчанні іноземних мов". Гострота поставлених проблем спричиняла певні труднощі в роботі шкільного вчителя, оскільки зростала потреба в розробці нових навчальних планів і програм, досконалих методик (технологій), підручників і посібників, які б відображали зміст навчання іноземним мовам і відповідали постійно зростаючим вимогам: простота і зручність побудови уроків, значна кількість повсякденної лексики і мінімальна – ідеологічних "покругів", оптимізація існуючих методик, яскраве оформлення і подання матеріалу.

У роботі звернено увагу на те, що 70-ті рр. знаменувалися у контексті досліджуваної проблеми виникненням і підтримкою, по-перше, так званої "свідомо-порівняльної методики" (О. Михайлова, Ю. Пассов, С. Шатилов), основними ознаками якої були практична і комунікативна спрямованість навчання, застосування диференційованого й комплексного підходів до організації мовленнєвої діяльності, інтенсифікація навчання іноземних мов. По друге, поширенням в ці роки аудіовізуальних засобів, виникненням лінгафонних курсів, що зумовило розробку аудіовізуальної, або структурно-глобальної методики. Розрахована переважно на дорослих, вона також знайшла своє втілення і в шкільній практиці як методика, що давала найбільшу можливість формувати в учнів уміння спілкуватися іноземною мовою. Семантизація відбувалася за допомогою наочних засобів: діапозитивів, діафільмів, кінофільмів, при цьому з процесу навчання повністю вилучалася рідна мова. З одного боку, дана технологія дозволяла використовувати різні способи розвитку слухового сприймання і слухової пам'яті, активно відпрацьовувати відібрані моделі, тренувати інтонаційні зразки мови, вимагала належної матеріальної бази (лінгафонних кабінетів), з іншого, на жаль, не забезпечувала повноцінного зворотного зв'язку та вільного володіння мовами.

Подальшому вдосконаленню процесу навчання іноземних мов, підвищенню його ефективності сприяла також сугестопедична технологія (Г.Лозанов), застосування якої покращувало механізми пам'яті, посилювало інтелектуальну та емоційно-психологічну адаптацію. Принципово нова технологія, сутність якої визначалася принципами "радості й ненапруженості", "єдності усвідомлення й неусвідомлення", "взаємозв’язку сугестії" (активізація резервів особистості), ґрунтувалася на досягненнях фізіології, психотерапії, психології й дидактики. Дана методика дозволяла отримувати якісно нові результати: збільшення обсягу комунікативно адекватних висловів, які були фактологічно насичені, логічно впорядковані, художньо оформлені; забезпечення виразності й індивідуалізації мови; розвиток мовних здібностей школярів. 

Освітньо-виховні можливості названої методики, різні її види (психологічна, дидактична, художня) зумовили створення інших технологій, методів інтенсивного навчання іноземних мов, до яких належать: "емоційно-смисловий" (І. Шехтер), "метод активізації резервних можливостей особистості та колективу" (Г. Китайгородська), "сугестокібернетичний метод" (В. Петрусинський), метод Л. Гегечкорі. Застосування цих методик у широкій шкільній практиці було, як свідчить проведене дослідження, обмеженим, але окремі їх елементи знаходили втілення на факультативних заняттях, у класах з поглибленим вивченням іноземної мови, у спеціалізованих школах.

Модернізація викладання іноземних мов у старших класах загальноосвітніх шкіл України у 80 – 90-х рр. відбувалася за такими напрямами: введення інтенсивних технологій у процес навчання іноземної мови в середній школі; упровадження особистісно-орієнтованих технологій навчання; активне застосування комунікативно-розвивальних методик; інтеграція іноземної мови з іншими предметами. Кожна технологія (методика) мала свою загальнодидактичну і методичну мету, завдання, що знайшло відображення в специфіці їх реалізації в шкільній практиці. Так,  особливостями технології інтенсивного навчання іноземних мов (Г. Китайгородська) є: використання прийомів, що активізують свідомі та підсвідомі процеси психіки для створення широкої і міцної мовної бази; формулювання завдань, що мотивують спілкування; оптимальну організацію колективної взаємодії учня та вчителя. В основу інтенсивної технології покладено спеціально створений діалогічний текст, який був однією із моделей спілкування між носіями рідної та іноземної мови в ситуації, наближеній до природної. Однак інтенсивний курс навчання іноземних мов у середній школі в повному обсязі за об’єктивних обставин впровадити не вдалося: використання даної технології вимагало врахування вікових особливостей учнів та специфіки організації навчального процесу в школі в умовах класно-урочної системи, коли іноземні мови розміщуються в загальній сітці годин і вивчаються разом з іншими навчальними предметами.

Упровадження особистісно-зорієнтованої технології передбачало роботу за гнучкими навчальними планами й програмами, використання альтернативних підручників, застосування творчих проектних завдань, реалізацію рівневої диференціації навчання.
Найбільшого поширення в школах України досліджуваного періоду набула комунікативно-розвивальна технологія, метою якої була організація навчання учнів спілкуванню. Принципи комунікативності та комплексного навчання іноземних мов ставали провідними в дидактиці 80 – 90-х рр. і вимагали особливого підходу до організації, навчально-пізнавальної діяльності, створення на уроках умов для міцного засвоєння лінгвістичного матеріалу в процесі спілкування, для розвитку творчих можливостей учнів, сприяння розкриттю та прояву їхніх особистісних якостей, а також підвищення в них емоційного тонусу. У зв'язку з цим у процесі навчання посилювалося неформальне мовне спілкування вчителя з учнями та учнів між собою, відбувалося переосмислення ролі особистості самого педагога, розширювалися його функції (освітня, розвивальна, виховна, організаційна, психотерапевтична).

Уведення інтегративних курсів, як доводить проведене дослідження, також характеризувало розвиток педагогічних технологій навчання іноземних мов у 80–90-і рр. Інтегративність на уроках іноземних мов виявлялась у комплексній організації різних видів мовної діяльності: спілкуванні, читанні, письмі, аудіюванні. Вивчення текстів, що містили факти з історії, географії, літератури, музики давало змогу найбільш інтенсивно використовувати інтеграцію, оскільки, взаємодіючи з іншими шкільними дисциплінами, іноземна мова відкривала учням шлях до отримання додаткових знань. Поряд з цим у багатьох школах з поглибленим вивченням іноземної мови посилювалося значення і зростала кількість інтегрованих курсів викладання іноземних мов (англійська мова і література, англійська мова і країнознавство, англійська мова і технічний переклад, англійська мова та естетичне виховання), що сприяло формуванню в школярів цілісної картини світу.

Отже, в середніх загальноосвітніх закладах України у 90-х рр. ХХ ст. іноземна мова почала виступати як навчальна дисципліна, покликана розв’язувати комплекс взаємопов’язаних завдань: забезпечити умови для формування в учнів адекватної сучасному рівню знань картини світу й інтеграції школяра в систему світової і національної культури; відкрити учням безпосередній доступ до великого духовного багатства народу країни мови, що вивчається; стати важливим засобом взаєморозуміння і взаємодії людей; допомогти в подоланні в школярів національного культуроцентризму й підвищення рівня гуманітарної освіти.

Окрім того, у багатьох школах України було впроваджено ідею одночасного навчання другої іноземної мови. Наявні навчальні програми орієнтували не лише на результат, кінцеву мету, а й на сам процес навчання з детальним описом конкретних методичних прийомів. Однак ці програми не акцентували уваги на використанні комунікативних функцій мови. Тільки з 90-х рр. зміст предмету „Іноземна мова” наповнено трьома обов’язковими взаємопов’язаними компонентами: комунікативними уміннями, які об’єднували уміння говорити, читати, писати, аудіювати; мовними знаннями і навичками, до яких належали фонетичні знання і орфоепічні навички, лексичні та граматичні знання і навички; а також лінгвистичними й країнознавчими знаннями.

З'ясовано, що протягом досліджуваного періоду в Україні діяли три моделі навчання іноземних мов: а) модель загальноосвітньої масової школи (V–XI класи); б) модель розширеного вивчення іноземної мови в межах загальноосвітньої школи (І–ХІ класи); в) модель профільного навчання іноземної мови в спеціалізованих школах та гімназіях.

Подальший розвиток технології навчання іноземних мов засвідчило створення і впровадження в шкільну практику проектної технології. З'ясовано, що організована проектна діяльність учнів викликала інтерес до предмета, "залучала" кожного учня до активного процесу, розвивала в нього уміння планувати власну діяльність, сприяла опрацюванню матеріалів, пов'язаних з країною, мова якої вивчається, та їх практичному застосуванню, розвитку комунікативних умінь у спілкуванні іноземною мовою; забезпечувала використання нової лексики; розвивала вміння формулювати думки іноземною мовою і граматично правильно їх оформлювати; формувала дослідницькі вміння і навички. Крім того, проектне навчання іноземних мов активізувало навчальний процес, завдяки особистісно-орієнтованості і самомотивованості, що дозволяло школярам учитися на власному досвіді та досвіді інших у конкретній ситуації.

Специфікою сьогодення з огляду на досліджувану проблему, як свідчить здійснене дослідження, є використання нових інформаційних технологій, Інтернет-ресурсів. Упровадження інформаційних ресурсів мереж Інтернет, їх інтегрування в навчальний процес (за умови відповідної дидактичної інтерпретації) допомагає реалізувати особистісно-орієнтований підхід, забезпечує індивідуалізацію і диференціацію навчання з урахуванням здібностей дітей, їхнього рівня знань і нахилів, а також дозволяє більш ефективно розв’язувати цілу низку дидактичних завдань на уроці: формувати вміння й навички вільного читання, безпосередньо використовуючи матеріали мережі різного ступеня складності; розвивати вміння аудіювання на основі автентичних звукових текстів Інтернет, мультимедійних засобів, підготовлених учителем; удосконалювати вміння письмового мовлення; поповнювати активний і пасивний словниковий запас лексикою сучасної іноземної мови; формувати стійку мотивацію іншомовної діяльності учнів на уроці.

Узагальнення і систематизація архівних матеріалів у контексті досліджуваної проблеми дали змогу розробити методичні рекомендації щодо вибору і застосування педагогічних технологій навчання іноземних мов в сучасній шкільній практиці: враховувати мовленнєву спрямованість даної технології; її орієнтацію не лише на зміст, а й на форму подання матеріалу; використовувати автентичні матеріали, тексти, вербальні й невербальні засоби, характерні для носіїв мови, а також репродуктивні, реконструктивні, творчі завдання; здійснювати поетапну реалізацію кожної технології з урахуванням її специфіки; створювати умови для розкриття освітньо-виховних можливостей технологій навчання (проводити підготовчу роботу; розробляти загальні проекти організації педагогічної взаємодії суб’єктів навчання; реалізовувати заплановану вчителем послідовність дій в реальному процесі; аналізувати ефективність використання технології). 

Отже, аналіз стану викладання і вивчення іноземних мов у досліджуваний період свідчить як про реальні досягнення науковців та практиків у процесі вдосконалення системи навчання, так і про певні труднощі й недоліки. Серед організаційно-методичних питань, розв’язання яких вимагало зусиль педагогічної громадськості, чільне місце посідали проблеми вибору методів навчання іноземних мов, збільшення годин на їх вивчення, обґрунтування введення факультативних курсів, організації дидактично-методичної підготовки вчителів іноземних мов, розробки ідеї вивчення іноземних мов, починаючи з дошкільного віку, створення спеціальних програм і підручників, обґрунтування доцільності збільшення кількості годин на вивчення іноземних мов. Зазначені організаційні заходи спричиняли докорінні зміни і в методиці викладання іноземних мов у старших класах. 

Таким чином, вивчення і узагальнення досвіду реалізації технологій навчання іноземних мов у шкільній практиці досліджуваного періоду дозволили виявити пріоритетність окремих методик, переваги й недоліки на кожному етапі їх розвитку.

Узагальнення отриманих у ході дисертаційного дослідження результатів дозволяє зробити такі висновки:
У дисертації простежено становлення і розвиток технологій навчання іноземних мов у педагогічній теорії та шкільній практиці другої половини ХХ ст.
1. Установлено, що проблема визначення дефініції "технологія навчання", її структури і співвідношення з іншими – "педагогічна технологія", "освітня технологія" – належить, з одного боку, до найбільш досліджених, з другого – до таких, що постійно змінюються, вимагають подальшого вивчення, доповнення й удосконалення сутності понять, напрямів, шляхів, умов ефективного впровадження в реальну практику.

Визначено, що технологія навчання має цільову установку, змістовний, технологічний та аналітично-оцінювальний компоненти, ефективність реалізації яких залежить від багатьох факторів, зокрема від врахування специфіки навчального предмета. 

2. Охарактеризовано дидактичні засади розвитку технології навчання іноземних мов: визначено мету і завдання на кожному етапі, з’ясовано основні положення їх побудови, виявлено засоби застосування в педагогічному процесі.

Доведено, що в досліджуваний період педагогами та методистами розроблено чимало технологій (методик) навчання іноземних мов, мета, завдання, способи реалізації яких зумовлювалися рівнем розвитку освіти, педагогічної науки в Україні і за кордоном, пріоритетами освітніх парадигм, специфікою офіційної політики в галузі шкільної освіти.

3. Обґрунтовано етапи і визначено тенденції розвитку технологій навчання іноземних мов у другій половині ХХ ст.:

І етап (60 рр.) – науково-дослідницький, етап гострих дискусій в галузі навчання іноземних мов, інтенсивних наукових пошуків щодо розробки його дидактичних засад (визначення мети, завдань, змісту, принципів, методів і форм навчання).

ІІ етап (70 – 80 рр.) – теоретико-технологічний, для якого властивий високий рівень розвитку методик навчання іноземних мов, їх перехід на технологічний рівень. Саме в цей період спостерігалося вдосконалення мети навчання іноземних мов („навчання навичкам говоріння”, „вільного читання літератури”, „формування різнобічних мовних умінь і навичок”, „навичок самостійної роботи з іноземною літературою”), розроблено навчально-методичне забезпечення курсів іноземних мов, а також обґрунтовано роль і значення лінгвокраїнознавчих і країнознавчих знань і вмінь у підвищенні ефективності навчання іноземних мов.

ІІІ етап (1990 – 2000 рр.) – навчально-методичний, етап інтенсивного застосування технологій навчання іноземних мов. Цей етап характеризувався появою авторських підручників, посібників і технологій навчання іноземних мов на засадах співробітництва, проектної, інформаційної й гіпертекстових технологій навчання.

4. Виявлено особливості розвитку і впровадження технології навчання іноземних мов у шкільну практику досліджуваного періоду, що знайшли відображення в інтенсивності їх використання, довготривалості в шкільній практиці, значущості отриманих результатів, що позначилося на якості знань учнів іноземних мов, характері ставлення старшокласників до іноземної мови як навчальної дисципліни.

Доведено, що зміст освіти з іноземної мови в Україні кінця ХХ ст. розкривав основні суперечності освітнього простору держави, характеризувався посиленням гуманітарного компоненту змісту навчання, зорієнтованого на виявлення особистісного значення мовленнєвої діяльності учнів, використанням ефективних педагогічних технологій, зокрема комунікативно-розвивальної, для навчання всіх форм спілкування, соціокультурного спрямування процесу навчання; активним застосовуванням проектної технології, а також сучасних комп'ютерних програм, Інтернет-технологій.

5. У межах розробленого спецкурсу "Технології навчання іноземних мов: історія і перспективи" підготовлено методичні рекомендації вчителям щодо застосування технологій навчання іноземних мов у середній загальноосвітній школі.

Проведене дослідження не вичерпує всього обсягу питань, пов’язаних із використанням педагогічних технологій навчання іноземних мов. Подальшого вивчення з урахуванням сучасних вимог потребують питання щодо дидактичного обґрунтування оптимального поєднання різних технологій навчання іноземних мов, визначення особливостей професійно-педагогічної підготовки вчителів іноземних мов, з'ясування умов ефективного застосування освітніх технологій у процесі навчання іноземних мов.
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АНОТАЦІЇ

Рацул А.В. Розвиток педагогічних технологій навчання іноземних мов учнів старших класів (друга половина ХХ ст.). – Рукопис.

Дисертація на здобуття наукового ступеня кандидата педагогічних наук зі спеціальності 13.00.09 – теорія навчання. – Криворізький державний педагогічний університет, Кривий Ріг, 2009.

Роботу присвячено дослідженню актуальної проблеми розвитку педагогічних технологій навчання іноземної мови у другій половині ХХ століття. Проаналізовано дидактичні засади та організаційно-педагогічні питання становлення і розвитку технологій навчання іноземної мови; визначено етапи й тенденції розвитку педагогічних технологій навчання іноземних мов учнів старших класів вітчизняних середніх загальноосвітніх навчально-виховних закладів; виявлено й охарактеризовано особливості впровадження в практику технології навчання іноземних мов; уточнено сутність та структуру поняття “технологія навчання”; розроблено методичні рекомендації щодо вибору та застосування технологій навчання іноземних мов у старших класах з метою досягнення гарантованих результатів.

Ключові слова: "технологія навчання іноземних мов", "етапи і тенденції", "старшокласники", "розвиток технологій".

Рацул А.В. Развитие педагогических технологий обучения иностранному языку учащихся старших классов (вторая половина ХХ ст.). – Рукопись.
Диссертация на соискание ученой степени кандидата педагогических наук по специальности 13.00.09 – теория обучения. – Криворожский государственный педагогический университет, Кривой Рог, 2009.

Работа посвящена исследованию актуальной проблемы развития педагогических технологий обучения иностранным языкам во второй половине ХХ столетия.
В ходе исследования установлено, что понятия педагогической технологии и технологии обучения чрезвычайно многозначны, но среди большого количества трактовок выделяются три ключевых слова: средства, методы и формы, которые и составляют ядро технологии обучения. В работе уточнена сущность и структура понятия “технология обучения”. Технология обучения определяется как совокупность методов, приемов и форм организации обучения, направленных на внедрение на практике спроектированного педагогического процесса, которые обеспечивают достижение запланированных результатов в овладении учащимися системой знаний, опытом творческой деятельности и эмоционально-ценностного отношения к миру.

Раскрыты дидактические основы развития технологии обучения иностранным языкам в средних общеобразовательных учебно-воспитательных учреждениях, что требует определения цели изучения иностранного языка, принципов организации учебного процесса, методов и средств обучения, организационных форм работы учащихся. 

Проанализированы организационные вопросы становления технологий обучения иностранному языку в средних школах во второй половине ХХ столетия, подчеркнуто, что в исследуемый период действовали три модели изучения иностранных языков: а) модель общеобразовательной массовой школы (V –ХІ классы); б) модель расширенного изучения иностранного языка в структуре общеобразовательной школы (І –ХІ классы); в) модель профильного обучения иностранному языку в специализированных школах и гимназиях.

Определены этапы и тенденции развития технологий обучения иностранному языку учащихся старших классов отечественных средних учебно-воспитательных учреждений: первый этап – научно-исследовательский (60 гг.) – свидетельствует о поисках в направлении определения цели, задач, содержания, принципов, методик и технологий обучения; второй этап – теоретико-технологический (70 – 80 гг.) – характеризируется высоким уровнем развития методик обучения иностранному языку, переходом их на технологический уровень; третий этап – учебно-методический (1990 – 2000 гг.) – интенсификацией технологий обучения иностранному языку, появлением таких технологий, как технология обучения в сотрудничестве, проектная технология, информационная технология обучения.

В рамках подготовленного спецкурса разработаны методические рекомендации относительно выбора и применения педагогических технологий обучения иностранному языку в старших классах с целью достижения гарантированных результатов. В работе подчеркнуто, что развитию основной цели обучения иностранному языку на современном этапе – развитию коммуникативной деятельности – способствует использование коммуникативно-развивающей технологии в сочетании с традиционной технологией обучения иностранному языку, проектной и новыми информационными технологиями обучения. Совокупность данных технологий обучения определяется как система целей (от общих к конкретным) для достижения определенного результата – развития учащихся с высокой креативностью, духовностью и гражданственностью.
Ключевые слова: "технология обучения иностранному языку", "этапы и тенденции", "старшеклассники", "развитие технологий".

Ratsul A.V. The development of pedagogic technologies of foreign language teaching among senior school students’ (the second part of the XX-th century).
The dissertation for the degree of Candidate of Pedagogical Science, speciality 13.00.09 – theory of education – Kryvyi Rih State Pedagogical University, Kryvyi Rih, 2009.

The thesis is devoted to the actual problem of pedagogic technologies of foreign language teaching development in the second part of the XX-th century. The didactic basis and organized questions of foreign language teaching technologies’ formation are analysed; the stages and tendencies of the development of pedagogic technologies of foreign language teaching among senior school students in the secondary schools are determined; the essence and structure of the definition “pedagogic technology of teaching” is clarified; the methodic recommendations as for the choice and applications of pedagogic technologies of foreign language teaching among senior school students for the purpose of achieving the results are worked out.

Key words: technology of foreign language teaching, stages and tendencies, senior school students, the technologies’ development.

Підп. до друку 09.01.2009. Формат 60841/16. Папір офсет. 
Друк різограф. Ум. др. арк. 0,9. Наклад 100 прим. Зам.№ 1501.
Друк ТОВ ТВК “Р і К0 ЛТД”

а/с 12, м.Кіровоград, Україна, 25026

тел./факс: 8(0522) 27-22-33, тел.: 8-067-611-22-33

âààâàâ












[image: image1.png]


[image: image2.png]


[image: image3.png]


[image: image4.png]


[image: image5.wmf][image: image6.wmf][image: image7.wmf][image: image8.jpg]


[image: image9.png]


[image: image10.wmf]b

C

å

[image: image11.wmf]t

m

[image: image12.png]


[image: image13.png]


[image: image14.wmf]оп

А

D

[image: image15.wmf]граф

t

[image: image16.png]


[image: image17.png]


[image: image18.png]















Фінансово-економічна підсистема:





Банки, інноваційні банки;


Регіональні інноваційні фонди - інструменти підтримки пріоритетних інноваційних проектів;


Бюджетні і позабюджетні фонди;


Регіональні венчурні фонди;


Страхові фонди;


Бізнес-ангели.



































Фінансово-економічна підсистема:





Банки, інноваційні банки;


Регіональні інноваційні фонди - інструменти підтримки пріоритетних інноваційних проектів;


Бюджетні і позабюджетні фонди;


Регіональні венчурні фонди;


Страхові фонди;


Бізнес-ангели.



































Фінансово-економічна підсистема:





Банки, інноваційні банки;


Регіональні інноваційні фонди - інструменти підтримки пріоритетних інноваційних проектів;


Бюджетні і позабюджетні фонди;


Регіональні венчурні фонди;


Страхові фонди;


Бізнес-ангели.



































Фінансово-економічна підсистема:





Банки, інноваційні банки;


Регіональні інноваційні фонди - інструменти підтримки пріоритетних інноваційних проектів;


Бюджетні і позабюджетні фонди;


Регіональні венчурні фонди;


Страхові фонди;


Бізнес-ангели.



































Фінансово-економічна підсистема:





Банки, інноваційні банки;


Регіональні інноваційні фонди - інструменти підтримки пріоритетних інноваційних проектів;


Бюджетні і позабюджетні фонди;


Регіональні венчурні фонди;


Страхові фонди;


Бізнес-ангели.



































Фінансово-економічна підсистема:





Банки, інноваційні банки;


Регіональні інноваційні фонди - інструменти підтримки пріоритетних інноваційних проектів;


Бюджетні і позабюджетні фонди;


Регіональні венчурні фонди;


Страхові фонди;


Бізнес-ангели.















































2. Складові фінансового ринку України знаходяться у постійній взаємодії та існує зв’язок між динамікою показників, які їх характеризують
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