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ЗАГАЛЬНА ХАРАКТЕРИСТИКА РОБОТИ

Актуальність теми. На сучасному етапі розвитку вітчизняної педагогічної науки у середовищі теоретиків та практиків сфери освіти набула загального визнання ідея генетичних відмінностей у задатках індивідів. Для забезпечення потреб дітей із різними задатками та нахилами в Україні відкрито навчальні заклади для школярів із різними здібностями, прийнято Концепцію державної програми роботи з обдарованою молоддю на 2006–2010 роки, затверджено Програму розвитку обдарованих дітей і молоді тощо. Попри достатньо інтенсивну динаміку розвитку в Україні галузі освіти обдарованих, варто вказати на наявність низки проблем із розроблення наукового супроводу навчання й виховання вищезгаданої категорії учнів.

У той час, коли в Україні тривала ідеологічна дискусія з приводу того, чи отримують діти під час народження однакові потенційні можливості для розвитку здібностей в інтелектуально-творчій діяльності, поза межами української держави було розгорнуто дослідження проблеми виявлення обдарованих школярів та організації їхнього навчання. Найбільш відчутні результати таких наукових пошуків одержано у США, що можна пояснити відсутністю помітного впливу ідеологічних чинників на наукові дослідження та наявністю потужної фінансової підтримки цих досліджень і практичних науково-освітніх проектів. 

Вивчення обдарованості, розроблення методики її діагностування, ідентифікацію обдарованих дітей та організацію їхнього навчання, виховання і розвитку було розпочато в США у 20-х роках минулого століття. Визначальним політичним чинником, що зумовив підвищення інтересу до освіти обдарованих учнів у цій країні, був запуск у Радянському Союзі штучного супутника Землі та успіхи в освоєнні ракетно-космічної техніки. З огляду на визнання в американському суспільстві обдарованих учнів як національного потенціалу держави, її лідерства на світовій арені виявлення та навчання обдарованих школярів у США проголошено одним з освітніх пріоритетів, а тому на сьогодні у цій країні функціонує система освіти обдарованих дітей. Американськими психологами та педагогами досягнуто вагомих результатів у сфері діагностичного тестування, укладання відповідних навчальних програм, розроблення інноваційних методик навчання обдарованих учнів та організації спеціальної підготовки вчителів для роботи з обдарованими. У кожному штаті успішно працюють наукові центри дослідження проблем виявлення та навчання обдарованих школярів, серед яких – „Національний дослідницький центр обдарованих і талановитих (НДЦОТ)” (штат Коннектикут), „Центр освіти обдарованих у Коледжі Вільяма та Мері” (штат Вірджинія) та ін. Реалізація таких кроків відбувається за сприяння Міністерства освіти США (U. S. Department of Education), університетів і коледжів, місцевих органів освіти, громадських організацій. 

Загалом слід зазначити, що вченими розглянуто широкий спектр питань, пов’язаних із функціонуванням та розвитком системи освіти США, як-от: організація навчального процесу в різних типах шкіл (К. Волков, І. Волощук, В. Громовий, М. Євтух); використання різноманітних форм і методів навчання у контексті сучасних реформаторських тенденцій розвитку змісту освіти (А. Алексюк, В. Алфімов, М. Бернштейн, О. Боровикова, Б. Вульфсон, Л. Гончаров, О. Джуринський, Г. Дмитрієв, М. Євтух, І. Зязюн, В. Краєвський, В. Катирева, М. Лещенко, В. Малінін, З. Малькова, А. Максименко, М. Нікандров, А. Нусенбаум, В. Петрищев, В. Пилиповський, О. Романовський, А. Сбруєва, О. Сухомлинська, В. Чорний та ін.); компоненти всебічного виховання особистості (В. Жуковський, М. Красовицький, Т. Ліхневська, Н. Чорна та ін.); історіографія розвитку педагогічної освіти (Т. Кошманова, Т. Ліхневська, О. Мисечко, Н. Пацевко, Н. Поморцева та ін.); сучасні інноваційні технології організації навчального процесу (О. Коваленко, О. Літвінов, О. Романовський, І. Тараненко та ін.). 

Аналіз психолого-педагогічної літератури дає підстави стверджувати, що у дослідженнях із проблем обдарованості приділено належну увагу таким її аспектам, як: індивідуальні особливості особистості (Б. Ананьєв, Л. Виготський, О. Матюшкін, В. Роменець, С. Рубінштейн, Б. Теплов та ін.); концепції інтелекту і творчості (Дж. Гілфорд, Ю. Гільбух, В. Крутецький, М. Смульсон, Р. Стернберг, К. Хеллер та ін.); розвиток інтелектуального і творчого потенціалу особистості (Д. Богоявленська, А. Брушлінський, І. Волощук, В. Дружинін, В. Моляко, С. Сисоєва, О. Кульчицька, А. Хуторський, В. Чудновський, В. Штерн, В. Юркевич та ін.); структура обдарованості (Ф. Гальтон, Дж. Гілфорд, Є. Ільїн, В. Рибалка, Н. Лейтес, О. Савєнков, Д. Ушаков, В. Шадриков та ін.); виявлення обдарованої особистості (А. Анастазі, Г. Айзенк, А. Біне, О. Зазимко та ін.). В історичному ракурсі питання розвитку теорії і практики організації навчання обдарованих школярів у США розглядали Б. Блум, К. Вестберг, С. Вердер, Г. Гарднер, Н. Гронлунд, С. Добінз, Дж. Керрол, С. Марленд, В. Раган, Дж. Рензуллі, Т. Салвін, Р. Стернберг, А. Шведел та інші.

Попри істотне зростання кількості наукових праць в галузі обдарованості та розширення їхньої проблематики, питання організації навчання обдарованих учнів у США, зокрема проблема розвитку теорії і практики організації навчання обдарованих школярів упродовж 20-х років ХХ – початку ХХІ століття не була предметом системного вивчення та окремого аналізу, який передбачає цілісну характеристику її теоретико-методологічних засад, історико-соціальних чинників, які визначають кожний період розвитку; організаційних форм навчання цієї категорії учнів протягом вказаного періоду; з’ясування взаємозв’язку складових процесу навчання, як-от підготовки вчителів до роботи з обдарованими учнями, впровадження інноваційних технологій навчання та удосконалення американської освіти обдарованих дітей. Водночас і в Україні, і в США певні аспекти проблеми (особливо ті, що не стосуються теорії і практики організації навчання обдарованих школярів) були предметом наукових пошуків, внаслідок чого отримано необхідний науковий матеріал для узагальненого розгляду. Серед дисертацій із означеної проблематики варто відзначити наукові студії І. Бабенко, Ю. Кузнєцової, Н. Поморцевої, Н. Теличко та О. Тищенко, незважаючи на те, що у цих роботах представлено лише короткі історичні періоди і розкрито окремі аспекти проблеми.

Дослідження теорії і практики організації навчання та виховання обдарованих школярів у США – комплексна проблема, ядром якої є питання сутності обдарованості, її типології, специфіки, методів виявлення обдарованих учнів, реалізації стратегій прискореного і збагаченого навчання, підготовки педагогічних кадрів до роботи з такими школярами тощо. Попри доцільність вивчення такого спектра питань в історичному розрізі, охопити його в межах одного дослідження, враховуючи критерії цілісності, неможливо. Втім, аналіз проблеми навчання, виховання та розвитку обдарованих дітей дає змогу констатувати, що названі аспекти найбільш варіативні щодо типу обдарованості та вікового цензу учнів. 

Необхідність звуження недослідженого поля теорії і практики організації навчання обдарованих школярів, соціально-економічні перетворення в Україні, її інтеграція у світовий освітній простір, а також відсутність фундаментальних історико-педагогічних студій, у яких було б синтезовано й відображено еволюцію американської освіти обдарованих учнів упродовж останнього століття для впровадження передового досвіду під час модернізації процесу навчання обдарованих школярів в Україні, зумовили вибір теми дисертаційної роботи „Теорія і практика організації навчання обдарованих школярів у США (20-ті роки XX – початок XXІ століття)”.

Вивчення теоретичного доробку вчених США (Л. Терман, Л. Голінгворт, Дж. Гілфорд, П. Вітті, Г. Пассоу, Дж. Стенлі, П. Торренс, Р. Гілл, Д. Кітс, Б. Конвей, М. Морлок, Дж. Рензуллі, К. Роджерс, Дж. Фельдхузен та ін.) і практичного досвіду педагогів у контексті проблеми освіти обдарованих дає підстави стверджувати, що в період 20-х років XX – початку XXІ століття теорія і практика організації навчання обдарованих учнів зазнали суттєвих змін.

Досвід США в організації навчання обдарованих школярів, сутність якого полягає в активному залученні учнів до конструювання знань, безперервного процесу учіння, побудови навчального процесу, зорієнтованого на розвиток їхнього творчого мислення, викликає особливу зацікавленість українських педагогів та психологів. Природно очікувати, що теоретичні напрацювання науковців США, нагромаджений ними позитивний досвід щодо вирішення численних проблем навчання і виховання обдарованих учнів за належного осмислення та адаптації до культурно-національних особливостей вітчизняної освітньої практики можна ефективно трансформувати у роботу з обдарованими школярами в Україні. 

Зв’язок роботи з науковими програмами, планами, темами. Дисертаційну роботу виконано в межах теми науково-дослідної роботи факультету психології Київського національного університету імені Тараса Шевченка „Розробка рекомендацій щодо психолого-методичного забезпечення інформаційних технологій, оцінки та моніторингу якості освіти у ВНЗ України” (державний реєстраційний № 0108U002461).

Тему дисертації затверджено рішенням Вченої ради Міжнародного економіко-гуманітарного університету імені академіка Степана Дем’янчука (протокол № 8 від 27.03.2008 року), узгоджено на засіданні бюро Міжвідомчої ради з координації наукових досліджень з педагогічних і психологічних наук в Україні (протокол № 8 від 28.10.2008 року) та підтверджено рішенням Вченої ради факультету психології  Київського національного університету імені Тараса Шевченка (протокол № 7 від 16.12.2008 року). 

Мета дослідження – з’ясувати теоретичні засади організації навчання обдарованих учнів, виявити механізми їхньої реалізації у системі загальної освіти США (20-ті роки XX – перше десятиріччя XXI ст.) та окреслити перспективи творчого використання останніх для вдосконалення організаційних аспектів навчання обдарованих школярів в Україні. 

У контексті досягнення мети дослідження було виділено низку завдань:

· визначити передумови диференційованого навчання обдарованих американських школярів;
· з’ясувати концептуальні засади законодавчого забезпечення навчання обдарованих учнів у США; 
· відстежити флуктуаційні зміни орієнтації вектора державної політики організації навчання обдарованих дітей у США для виокремлених історичних періодів як рівнодійну результатів наукових досліджень та суспільно-демократичних впливів на освітній процес; 

· виявити тенденції трактування поняття “обдарованість” американськими педагогами і психологами у вказані періоди розвитку теорії навчання обдарованих школярів; 

· обґрунтувати якісні переходи кількісних змін у діагностуванні обдарованості та виявленні обдарованих учнів в американських школах;

· встановити закономірності модернізаційних змін стратегій навчання обдарованих американських школярів упродовж досліджуваного періоду; 

· схарактеризувати освітні стандарти підготовки педагогічних кадрів до роботи з обдарованими учнями у США; 

· виявити перспективні напрями творчого використання американського досвіду навчання обдарованих школярів у системі загальної шкільної освіти України.

Об’єкт дослідження – навчання обдарованих школярів у США.

Предмет дослідження – теорія організації навчання обдарованих школярів та її практична реалізація у США в 20-х рр. ХХ – першому десятилітті XXI століття.

Теоретико-методологічне підґрунтя дослідження – теорія пізнання; синергетичний підхід, у контексті якого організацію навчання обдарованих школярів проаналізовано як педагогічну систему з її чинниками і суб’єктами; принципи історизму, об’єктивності та науковості, використані під час аналізу динамічних змін процесів і явищ у сфері освіти обдарованих школярів; основні положення системного підходу як методологічного способу пізнання педагогічних фактів, явищ, процесів; діяльнісний підхід до організації навчально-виховного процесу обдарованих школярів; концептуальні ідеї про всебічний розвиток особистості у цілісному навчально-виховному процесі та формування її інтелектуально-творчих здібностей, особистісно-орієнтоване та індивідуально-диференційоване навчання, зв’язок педагогічної теорії з практикою навчання.

Методи дослідження визначені його специфікою: 

· загальнонаукові – аналіз вітчизняної та зарубіжної історико-педагогічної, психологічної, філософської та соціологічної літератури, а також матеріалів досліджень із подальшим синтезом їхніх результатів у цілісну систему поглядів на розвиток теорії та практики навчання обдарованих школярів в американській школі; абстрагування та конкретизація під час вивчення монографічних досліджень з теорії і практики навчання обдарованих школярів, визначення типів обдарованості, її діагностування та супроводу обдарованих учнів у різних типах американських шкіл; структурно-системний, що забезпечує розгляд педагогічного процесу на основі системотвірних компонентів та з’ясування вхідних параметрів: мети, завдань, результатів та зворотних зв’язків у процесі розвитку теорії і практики організації навчання обдарованих школярів США;

· порівняльно-історичний, що уможливлює порівняння та зіставлення соціально-педагогічних явищ в освіті обдарованих і поглядів провідних учених-педагогів та психологів шляхом встановлення у них подібності й відмінності щодо трактування обдарованості та організації навчання цієї категорії учнів;

· предметно-хронологічна ретроспекція, що сприяє виявленню тенденцій розвитку теорії і практики навчання обдарованих дітей, дає змогу простежити зміни в теоретичному обґрунтуванні та практиці організації навчання обдарованих школярів на різних освітніх рівнях і проаналізувати рушійні сили цього процесу;

· аналітико-прогностичний, на основі якого зроблено висновки та узагальнення, теоретичні та практичні рекомендації щодо використання американського досвіду навчання освіти обдарованих школярів в Україні;

· біографічний, що дає можливість розкрити вплив персоналій психологів і педагогів на розвиток теорії і практики означеної галузі освіти.

Джерельна база дослідження. Для проведення дослідження ґрунтовно опрацьовано джерельну базу з філософії, психології, соціології та історії зарубіжної педагогіки, а також Федеральне законодавство США та окремих штатів у галузі навчання обдарованих школярів. Під час роботи використано: 

· наукові праці вітчизняних педагогів-компаративістів (О. Антонової, М. Лещенко, А. Максименка, О. Сухомлинської, А. Сбруєвої та ін.); російських педагогів (М. Бернштейна, Б. Вульфсона, О. Джуринського, З. Малькової, О. Тищенко та ін.);

· монографічні праці, наукові психолого-педагогічні студії провідних американських учених в галузі освіти обдарованих (Л. Термана, Л. Голінгворт, Дж. Гілфорда, П. Вітті, Г. Пассоу, К. Тейлора, П. Торренса, Дж. Стенлі, Дж. Рензуллі та ін.);

· офіційні документи Конгресу США, які регламентують діяльність у сфері організації навчання обдарованих школярів;

· національні доповіді та звіти, оприлюднення яких суттєво вплинуло на розвиток галузі освіти обдарованих;

· офіційні документи з проблем організації освіти обдарованих школярів окремих штатів;

· матеріали, що стосуються сфери освіти обдарованих школярів, „Національного дослідницького центру обдарованих і талановитих” (штат Коннектикут) та дослідницьких центрів при університетах і коледжах США;

· автентичні джерела з фондів наукових бібліотек Муніципального університету (м. Річмонд, штат Вірджинія), Університету штату Коннектикут (м. Сторс), Коледжу Вільяма та Мері (м. Вільямсбург, штат Вірджинія);

· науково-педагогічні періодичні видання, що вийшли друком у США („Gifted Child Today”, „Gifted Child Quarterly”, „Understanding Our Gifted”, „Roeper Review”, „Journal for the Education of the Gifted”, „Gifted and Talented International”, „Journal of Secondary Gifted Education”, „High Ability Studies”, „Creativity Research Journal”, „Gifted Education International”), в Україні („Обдарована дитина”, „Рідна школа”, „Шлях освіти”, „Педагогіка і психологія”) та в Росії („Одаренный ребенок”, „Вопросы психологии”, „Педагогика”) та ін.;

· практичний досвід упровадження моделі збагачення шкільної програми Дж. Рензуллі в експериментальній школі міста Сторс (штат Коннектикут) та використання наукових одиниць, запропонованих у підручниках учених Центру освіти обдарованих у Коледжі Вільяма та Мері (штат Вірджинія).

Хронологічні межі дослідження охоплюють період від 20-х років ХХ століття до першого десятиріччя ХХІ століття. Нижня межа визначається початком довготривалого дослідження обдарованих школярів у США, ініційованого Л. Терманом 1921 року, та відкриттям класів і шкіл для обдарованих учнів. Верхня хронологічна межа дослідження зумовлена сучасними досягненнями у сфері освіти обдарованих школярів у США: побудовою багатофакторних моделей обдарованості на основі концептів креативності і мудрості та їхнім впливом на практику навчання; державною підтримкою освіти обдарованих, яку реалізовано у прийнятті національних стандартів для вчителів, які працюють з обдарованими дітьми (2006 р.), та національною політикою підтримки прискореного навчання обдарованих школярів (2004 р.). 

Наукова новизна одержаних результатів дослідження полягає в тому, що в ньому вперше в історико-педагогічній науці України:

· виявлено концептуальні засади розвитку теорії і практики навчання обдарованих школярів у США, які базуються на психолого-педагогічних ученнях про обдарованість провідних педагогів і психологів країни;

· схарактеризовано процес становлення теорії і практики організації навчання обдарованих школярів та виокремлено основні історико-педагогічні періоди розвитку галузі освіти обдарованих учнів;

· з’ясовано тенденції трактування поняття „обдарованість” у вказані періоди розвитку теорії навчання обдарованих школярів; 

· науково обґрунтовано спрямовуючу роль законодавчих освітніх ініціатив урядів США у розвитку сфери навчання обдарованих школярів;

· визначено причини якісних переходів кількісних змін у діагностуванні обдарованості та виявленні обдарованих індивідів; 

·  встановлено закономірності модернізаційних змін стратегій навчання обдарованих учнів у США впродовж досліджуваного періоду; 

· узагальнено теоретичні погляди та практичний досвід навчання обдарованих школярів основоположників галузі освіти обдарованих Л. Термана, Л. Голінгворт, американських педагогів-дослідників у сфері організації навчання обдарованих учнів Г. Пассоу, П. Вітті, Дж. Стенлі, відомих науковців, які вивчали проблеми творчої обдарованості, Дж. Гілфорда, П. Торренса та К. Тейлора, сучасних фахівців галузі, які уклали навчальні програми та модулі для ефективного навчання обдарованих учнів, Дж. Рензуллі, Дж. ВанТассел-Баски та ін.;

· відстежено вплив результатів наукових досліджень та суспільно-демократичних рухів на державну політику організації навчання обдарованих учнів у США;

· розкрито сутність і схарактеризовано вплив інноваційних технологій на організацію навчання обдарованих учнів в сучасній американській школі, як-от: портфоліо обдарованого учня Дж. Рензуллі, „Модель пошуку талантів” Дж. Стенлі, наукові одиниці Коледжу Вільяма та Мері, проект „Вирішення проблем майбутнього” П. Торренса;

· виявлено перспективні напрями творчого використання американського досвіду навчання обдарованих школярів у системі загальної шкільної освіти України;

конкретизовано: 

-  підходи і критерії визначення поняття „обдарованість”;

- форми і методи навчання та ідентифікації обдарованих американських учнів, які можна ефективно використовувати в Україні;

удосконалено:

- низку організаційних та змістових аспектів психолого-педагогічної теорії навчання обдарованих і талановитих школярів, мотиваційно-ціннісний концепт виховання обдарованих дітей у сім’ї, окремі положення компетентнісного підходу в підготовці вчителя до роботи з обдарованими школярами, які є підґрунтям побудови національних стандартів для означеної галузі.

Подальшого розвитку у дослідженні набули:

- типологія використання організаційних форм навчання обдарованих учнів у різних штатах США;

- теоретико-методологічні та психологічні засади навчання обдарованих школярів у різних типах американських шкіл;

- характеристика реформаторських ідей та науково-практичних ініціатив Національного дослідницького центру обдарованих і талановитих, Центру освіти обдарованих у Коледжі Вільяма та Мері та центрів освіти обдарованих низки інших штатів.

До наукового обігу української порівняльної педагогіки введено значну кількість невідомих і маловідомих документів, фактів, теоретичних положень, пов’язаних із становленням теорії і практики навчання обдарованих школярів у США та із психолого-педагогічним обґрунтуванням періодизації їхнього розвитку.

Практичне значення дисертаційної роботи полягає в тому, що її результати використано автором під час розроблення рекомендацій щодо напрямів розвитку освіти обдарованих школярів в Україні та адаптації американського досвіду в галузі до українських стандартів шкільної освіти цієї категорії учнів.

Матеріали дослідження слугували основою для створення спеціальних курсів „Організація роботи з обдарованими дітьми”, „Психологія обдарованості та творчості” для студентів педагогічних і психологічних спеціальностей Міжнародного економіко-гуманітарного університету імені академіка Степана Дем’янчука. Основні положення, результати і висновки наукового пошуку можуть бути використані викладачами вищих навчальних закладів, учителями-практиками, педагогами, які працюють з обдарованими школярами Малої академії наук учнівської молоді, науковцями для подальшого обґрунтування теоретичних і методичних засад освіти обдарованих школярів, а також у науково-практичних дослідженнях Інституту обдарованої дитини НАПН України.

Результати дослідження впроваджено у практику роботи вищих навчальних закладів ІІІ–IV рівнів акредитації України та низки освітніх установ: Міжнародного економіко-гуманітарного університету імені академіка Степана Дем’янчука (м. Рівне) (довідка № 04/626 від 06.05.2011 р.); Рівненського державного гуманітарного університету (довідка про впровадження № 52 від 22.03.2011 р.); Національного університету „Острозька академія” (довідка № 310 від 21.09.2011 р.); Волинського національного університету імені Лесі Українки (довідка № 1/1589 від 14.04.2011 р.); Рівненського економіко-гуманітарного та інженерного коледжу (довідка № 681 від 05.10.2011 р.); Рівненської Малої академії наук учнівської молоді (довідка № 125 від 04.10.2011 р.); Рівненського обласного інституту післядипломної педагогічної освіти (довідка № 1139 від 04.10.2011 р.); Рівненського навчально-виховного комплексу № 12 (довідка № 360 від 05.10.2011 р.). 

Апробація результатів дослідження. Основні теоретичні положення й результати дослідження викладено в доповідях автора на науково-практичних конференціях різних рівнів:

міжнародних: „Régiók Szerepe, Versenyképessege az Európai Unióban” (Nyíregyháza, Hungary, 2002), „Challenges on multisectoral higher education” (Szekesfehervar, Hungary, 2003), „Економічні та гуманітарні проблеми розвитку суспільства у ІІІ тисячолітті” (Рівне, 2007), „Парадигма творення в сучасній науці: на шляху до інтегрованого світогляду” (Острог, 2008), „Педагогіка вищої школи: методологія, теорія, технології” (Умань, 2008; Тернопіль, 2009; Рівне, 2010; Переяслав-Хмельницький, 2011), „Вища освіта України у контексті інтеграції до європейського освітнього простору” (Київ, 2008–2010), „Професіоналізм педагога. Інноваційні підходи до процесу його формування” (Краматорськ, 2008), „Креативність і творчість” (Київ, 2009), „Розвиток освіти в умовах поліетнічного регіону” (Ялта, 2009), „Духовно-культурні цінності освіти та виховання” (Луганськ, 2009), „Міжкультурні комунікації та толерантність в освіті” (Ялта, 2009), „Сучасні тенденції розвитку освіти в Україні та за кордоном” (Горлівка, 2009, 2010), „State, economy, society – globalisation in the contemporary world” (Krakow, 2009–2010), „Mysl i praktyka edukacyjna w obliczu zmian cywyliracyinych” (Sanok, 2010), „Науково-методичні засади управління якістю освіти в університетах” (Київ, 2010, 2011), „Інновації як чинник суспільного розвитку: теорія та практика” (Суми, 2011), „Опыт работы с одаренными детьми в современной России” (Москва, Россия, 2009), „Психология человека в современном мире” (посвященная 120-летию со дня рождения С. Л. Рубинштейна) (Москва, Россия, 2009);

всеукраїнських: „Педагогічне мислення в контексті теоретико-методологічної спадщини А. С. Макаренка і сучасної педагогіки” (Рівне, 2008), „Виявлення та підтримка обдарованості учнів загальноосвітньої школи” (Тернопіль, 2009), „Обдаровані діти – інтелектуальний потенціал держави” (Гаспра, 2010), „Освіта в інформаційному суспільстві: філософські, психологічні та педагогічні аспекти” (Суми, 2010), відеоконференції „Модернізація освіти для сталого розвитку” (Рівне, 2010), „Інноваційні технології навчання обдарованої молоді” (Київ, 2010);

на методологічних семінарах НАПН України: „Реалізація європейського досвіду компетентнісного підходу у вищій школі України” (Київ, 2009), „Безперервна професійна освіта в контексті європейської інтеграції: теорія, досвід, прогноз” (Київ, 2010), „Особистісні інтелектуальні якості обдарованого учня у підлітковому віці” (Київ, 2011).

Матеріали досліджень обговорено і позитивно оцінено на засіданнях кафедри педагогіки Київського національного університету імені Тараса Шевченка (2008–2011 рр.).

Особистий внесок здобувача. У дисертації не було використано ідеї та положення, що належать співавторам навчальних посібників. У навчально-методичному посібнику для учнів старших класів фізико-математичних шкіл „Геометрія чотирикутника” (рекомендований МОН України) автору належить розроблення системи завдань на основі збагачення навчального матеріалу (розділи 1, 2); у навчально-методичному посібнику „Математика” (для учнів 8–11 класів ліцеїв та гімназій) автору належить розроблення таких розділів: „Метод координат”, „Принцип Діріхле”, „Подільність чисел”, „Задачі на максимум”, побудованих з використанням стратегій прискореного навчання; у „Методичних рекомендаціях  юному науковцю-члену математичного відділення Малої академії наук учнівської молоді щодо написання науково-дослідницької роботи” автору належить розроблення структури науково-дослідницької роботи з математики, перелік перспективних тем для наукових досліджень.

У навчальному посібнику „Теорія і практика навчання обдарованих школярів: організаційний аспект” автору належать розділи: „Теоретичні основи навчання обдарованих школярів у світовій та вітчизняній психолого-педагогічній науці” та „Форми й методи виявлення, навчання та супроводу обдарованих учнів”.

Публікації. Результати дисертаційної роботи висвітлено у 55 публікаціях (51 одноосібна), з них дві монографії, 4 навчальних та навчально-методичних посібники, 28 наукових статей у фахових виданнях із педагогічних наук, 3 – в інших наукових виданнях і 18 – у збірниках матеріалів конференцій.

Кандидатську дисертацію на тему „Диференціальна геометрія гіперрозподілів та розподілів на гіперповерхнях у просторах зі зв’язністю” за спеціальністю 01.01.04 – геометрія і топологія було захищено у 1989 році, її матеріали у тексті докторської дисертації не використано.

Обсяг і структура дисертації. Робота складається зі вступу, шести розділів, висновків до розділів, загальних висновків, списку використаних джерел (751 найменування, з них – 486 іноземними мовами) та додатків. Загальний обсяг дисертації становить 562 сторінки, обсяг основного тексту – 406 сторінок. 

ОСНОВНИЙ ЗМІСТ ДИСЕРТАЦІЇ

У вступі обґрунтовано актуальність вивчення, узагальнення та систематизації теорії і практики організації навчання обдарованих школярів у США (20-ті роки XX – початок XXІ століття); визначено зв’язок роботи з науковими програмами, мету, завдання, об’єкт, предмет та методи дослідження; з’ясовано хронологічні межі дослідження, розкрито наукову новизну та практичне значення дисертації, викладено форми апробації та впровадження результатів дослідження; наведено дані про публікації автора; окреслено структуру та обсяг дисертації.

У першому розділі „Концептуальні засади розвитку теорії і практики організації навчання обдарованих американських школярів” виокремлено основні наукові напрями, проблеми, що потребують дослідження, уточнено зміст ключових понять, обрано базові методи й підходи до вивчення особливостей розвитку теорії і практики організації навчання обдарованих учнів упродовж досліджуваного періоду; проаналізовано вагомий внесок відомих психологів і педагогів у розвиток галузі освіти обдарованих у США в різні періоди; запроваджено періодизацію розвитку теорії і практики організації навчання обдарованих школярів.

На основі вивчення стану дослідженості проблеми встановлено, що вітчизняними та американськими вченими опубліковано низку праць, у яких представлено окремі питання розвитку теорії і практики організації навчання обдарованих американських школярів. Найсуттєвішими серед них є наукові студії О. Антонової, Е. Аксьонової, М. Бернштейна, О. Тищенко, Ю. Кузнєцової, Н. Теличко, І. Бабенко, Н. Поморцевої, у яких висвітлено психолого-педагогічні аспекти обдарованості і творчості школярів та студентів у розвинених країнах світу; виконано огляд основних методів виявлення обдарованих індивідів у США та стратегій прискореного навчання; проаналізовано методи навчання обдарованих особистостей та організаційні форми роботи з цією категорією школярів; вивчено систему освіти обдарованих американських школярів; проведено ретроспективний огляд визначень та теоретичних концепцій обдарованості, якими оперували в американській педагогічній психології у XX столітті. 

Обґрунтовано тезу про те, що в сучасній психолого-педагогічній науці США наявна незначна кількість досліджень, пов’язаних із розробленням класифікації та періодизації розвитку теорії і практики організації навчання обдарованих учнів. Серед останніх – науково-педагогічний доробок Дж. Наззаро про технології та інновації в галузі освіти обдарованих США; Дж. Галлахера та П. Вейса, які простежили історію створення навчальних програм для обдарованих учнів у 50–70-х роках XX століття; С. Гільденбранд, яка схарактеризувала успіхи освіти обдарованих в умовах американської демократії першої половини XX століття; М. Макінтош, яка здійснила історико-педагогічний аналіз розвитку освіти обдарованих упродовж XIX та XX століть. Крім того, історії розвитку цієї сфери освіти присвячено фундаментальну працю А. Танненбаума, який виокремив  „досупутниковий” та „післясупутниковий” етапи її розвитку. Ретроспективний огляд програм для навчання обдарованих протягом двох століть проведено С. Еріксон та С. Рімм. Окремі технології прискореного навчання у практиці освіти обдарованих учнів запропоновано С. Такасом, С. Смітом, Ф. Руссо та Р. Морганом. Важливими формами збагаченого навчання визнано розроблені Дж. Рензуллі теорію „трьох кілець збагачення” та Дж. ВанТассел-Баскою наукові одиниці, що є складовими навчального плану для обдарованих школярів у США на початку XXІ століття.

Унаслідок детального аналізу історико-педагогічних та психологічних досліджень американських учених у сфері освіти обдарованих, попри наявність численних групових та індивідуальних програм, виявлено низку неузгодженостей у площині діяльності в означеному напрямі держави та освітніх інституцій, як-от: відсутність єдиного універсального визначення обдарованості, розбіжності поглядів учених, освітян, батьків і громадськості щодо розвитку цієї галузі освіти.

Розкрито позитивні та негативні аспекти розумових тестів, розроблених та адаптованих до освітніх потреб обдарованих школярів американськими вченими Л. Терманом, Л. Голінгворт, Н. Коланджело та ін.

Визначено основні напрями освітньої політики у сфері навчання обдарованих на ґрунті аналізу організації їхнього навчання у п’яти штатах (Індіана, Південна Кароліна, Північна Кароліна, Пенсильванія та Вірджинія), що подано у працях американських педагогів Е. Браун, Л. Евері, Дж. ВанТассел-Баски, Б. Ворлеу, Т. Стембау.

В історико-педагогічних дослідженнях учених США Дж. Робертс, М. Імбео, М. Колеман, Дж. Делісла, Е. Стюарт, П. Хенслі визначено десять найвагоміших чинників, які вплинули на розвиток освіти обдарованих у XX столітті, серед яких: вивчення можливостей інтелекту Л. Терманом; прагнення США мати статус передової нації; відкриття космосу (запуск штучного супутника Землі у Радянському Союзі); звіт С. Марленда Конгресу США про стан розвитку галузі освіти обдарованих учнів; створення моделі збагаченого навчання Дж. Рензуллі; опублікування звіту Федерального департаменту освіти „Нація в небезпеці”; розроблення теорії творчості П. Торренса; заснування авторської школи сім’єю Рупер для навчання обдарованих і талановитих дітей.

У дослідженнях вітчизняних та російських учених доведено, що опрацювання проблеми обдарованості особистості передбачає вивчення її здібностей: обдарованість як сукупність здібностей (Б. Теплов); два напрями розвитку здібностей: особистісно-діяльнісний і функціонально-генетичний (Є. Ільїн, В. Шадриков); творчі здібності як складова обдарованості (Я. Пономарьов, Д. Ушаков); творче мислення як запорука розвитку здібностей (О. Матюшкін, Г. Кучинський, О. Тихомиров). Російські науковці Д. Богоявленська, В. Дружинін, Н. Лейтес, О. Матюшкін, М. Холодна, В. Шадриков розробили „Робочу концепцію обдарованості”, в якій згруповано концепції та підходи до визначення обдарованості та класифікації її видів.

У контексті розгляду теоретико-методологічних засад навчання обдарованих школярів у США американськими педагогами і психологами закцентовано на висвітленні принципів групування учнів за здібностями, аналізі моделей і програм прискореного й збагаченого навчання (Б. Шор, Д. Корнел, А. Робінсон, В. Ворд); на розробленні сучасної концепції обдарованості (Е. Спаркс, Т. Монако, Дж. Гуднер); використанні розумових тестів для виявлення обдарованих дітей (Л. Терман, Р. Стернберг); створенні ефективного законодавчого забезпечення освіти обдарованих (А. Фостер, С. Борен); підготовці вчителів до роботи з цією категорією школярів (С. Уітлок, Дж. Дасетл, Р. Копенгауер, Д. МакІнтір, А. Старко); розробленні стратегій консультування вчителів, батьків та психологів, які працюють з обдарованими (А. Сільверман, К. Еванс, С. Клайн). 

З огляду на те, що важливим етапом вивчення окресленої у дисертації проблеми є чітке визначення категоріального апарату, у розділі ґрунтовно проаналізовано такі базові поняття, як: „обдарованість”, „творчість”, „освіта обдарованих школярів”, „концепції обдарованості”, „діагностування обдарованості”, „навчальні практики для обдарованих школярів”.

Схарактеризовано науковий доробок педагогічних персоналій, які зробили вагомий внесок у розвиток теорії і практики навчання обдарованих США в різні періоди – від перших дослідницьких ініціатив учених-піонерів цієї галузі і до систематизації сучасного досвіду побудови інноваційних стратегій в освіті обдарованих. Із використанням пошукових систем ERIC та WorldCat виокремлено по десять найвизначніших учених у галузі освіти обдарованих школярів, основна наукова діяльність яких безпосередньо пов’язана з означеними періодами. За результатами дослідження встановлено, що розвиток теорії навчання обдарованих дітей та механізмів її реалізації в освітній практиці США в кожному окремому періоді аналізованого хронологічного зрізу пов’язаний із творчою діяльністю знаних в американському освітньому середовищі персоналій. Виявлено, що перший період (20–40-і рр. XX століття) позначений науково-педагогічною діяльністю Л. Термана та Л. Голінгворт. Другий період (50–60-і рр. XX століття) ознаменований науковими знахідками та практичними пошуками в галузі навчання обдарованих школярів плеяди науковців, серед яких – П. Вітті та Дж. Гілфорд. Хоча наукові знахідки Дж. Гілфорда не стосувалися навчання обдарованих учнів, варто підкреслити їхній вплив на практику навчання обдарованих дітей з огляду на трактування вченим сутності інтелекту як багатогранної структури, що в подальшому зумовило формулювання більш широкого визначення обдарованості. Найважливіші досягнення Г. Пассоу та К. Тейлора в галузі навчання обдарованих школярів, які передбачали захист права обдарованих дітей здобувати якісну освіту, що відповідала б рівню їхніх здібностей, належать до третього періоду (70–80-і рр. XX століття). Серед сучасних дослідників визнано значний внесок у розвиток освіти обдарованих учнів П. Торренса та Дж. Стенлі, предмет дослідження яких – творча обдарованість. 

У другому розділі „Становлення освіти обдарованих школярів у США в період між двома світовими війнами” виявлено передумови становлення освіти обдарованих учнів, простежено розвиток теоретичних концепцій обдарованості та їхній вплив на практику навчання обдарованих школярів упродовж 20–40-х років ХХ століття, а також проаналізовано життєвий і творчий шлях засновників галузі освіти обдарованих у США Л. Термана та Л. Голінгворт.

Встановлено, що ідею запровадження освіти для обдарованих дітей у США було вперше реалізовано 1782 року з ініціативи президента США Томаса Джефферсона, який започаткував систему шкіл для штату Вірджинія, у яких практикували систему „відбору” обдарованих учнів. Втім, відзначено, що лише кінець ХІХ – початок ХХ століття прикметний посиленням зацікавленості освітою обдарованих школярів педагогів-практиків країни. Акцентовано на вагомому внеску у розвиток освіти обдарованих учнів директорів низки шкіл: В. Гарріса, В. Шефера, Дж. Річман, Дж. Ван Сікла, В. Хетга та інших, а також проаналізовано стратегії навчання обдарованих школярів, які використовували на той час у містах Денвер, Пуебло (штат Колорадо), Елізабет (штат Нью-Джерсі), Кембридж, Нью-Белфорд, Ворсестер (штат Массачусетс), Клівленд (штат Огайо), Нью-Йорк (штат Нью-Йорк), Сент-Луїс (штат Міссурі), Чикаго (штат Іллінойс), Нью-Кастл (штат Пенсильванія).

На основі аналізу історико-педагогічних і психологічних досліджень з проблем навчання і супроводу обдарованих школярів обґрунтовано взаємозв’язок освітніх потреб американського суспільства і становлення галузі освіти обдарованих, яке відбувалося наприкінці ХІХ – на початку ХХ століття упродовж двох етапів: перший етап – формування у 1890–1900 роках системи загальної освіти, зорієнтованої на утилітаризм і практицизм відповідно до класових інтересів США; другий етап – упровадження у 1900–1920 роках елементів диференційованого навчання під впливом прагматичного вчення Дж. Дьюї.

Встановлено, що у цей період педагоги почали експериментувати з різними організаційними формами навчання обдарованих, як-от: дострокове закінчення школи, „перестрибування класів”, п’яти-шеститижневі збагачувальні курси тощо. Окремі школи, державні установи та національні організації шукали можливості для застосування нових методів роботи з обдарованими учнями.

Обґрунтовано тезу про те, що у ХІХ столітті визначено три рівні вивчення обдарованих школярів, що є результатом наукових пошуків Н. Ломброзо, Ф. Гальтона та Д. Кателла, і простежено вплив останніх на становлення наукових інтересів Л. Термана та Л. Голінгворт.

Регламентовано, що істотним чинником, який зумовлював розвиток теорії і практики організації навчання обдарованих американських школярів у вказаний період, був вихід друком у 1908 році праці А. Біне та Т. Сімона „Шкала визначення інтелекту”.

З’ясовано, що проблема освіти обдарованих учнів у США на означеному хронологічному зрізі набула статусу окремої, актуальної сфери наукового пошуку внаслідок проведення більш ґрунтовних, ніж в інших країнах, досліджень високообдарованих особистостей. У наукових студіях вказано, що обдаровані учні, яких раніше називали незвичайними, займають своє місце у кривій розподілу дітей за здібностями на основі тестів визначення інтелекту А. Біне, Т. Сімона та Л. Термана.

Доведено, що упродовж такого етапу розвитку галузі освіти обдарованих, як перші десятиріччя ХХ століття, майже всі концепції обдарованості були ексклюзивними і базувалися на тестах інтелекту. Хоча ранні дослідники погоджувалися, що обдарованість не обмежена лише академічними успіхами, а охоплює також лідерство і творчі артистичні здобутки учнів, проте тести інтелекту для ідентифікації обдарованих школярів і сьогодні залишаються пріоритетною формою діагностування обдарованої особистості.

З’ясовано, що, крім соціально-економічних, політичних та культурологічних чинників, які суттєво детермінували розвиток теорії і практики навчання обдарованих школярів у досліджуваний період, важливо підкреслити вплив педагогічних ідей Дж. Дьюї та побудованих на їхній основі нових форм навчання учнів, серед яких найпопулярніші – „Віннетка-план” К. Уошборна, „Дальтон-план” Х. Паркхерст та метод проектів В. Кілпатріка.

Попри те, що сутність поняття „обдарованість” тривалий час була предметом наукового пошуку в середовищі американських дослідників, на час між двома світовими війнами питання про його змістове наповнення залишалося дискусійним та неоднозначно потрактованим. Науковці послуговувалися різними критеріями відбору обдарованих учнів, для характеристики яких оперували такими епітетами, як: діти з високими, вражаючими, гнучкими здібностями. За оцінюванням фахівців, кількість обдарованих дітей у США впродовж вказаного періоду становила від одного до десяти відсотків.

До часу розроблення IQ-тестів визначення обдарованих школярів передбачало здебільшого оцінювання вчителями їхніх розумових здібностей, продемонстрованих у процесі засвоєння основних навчальних предметів. Після доведення надійності розумових тестів під час Першої світової війни їх почали застосовувати у ході діагностування обдарованих учнів, що дало можливість обрати нові шляхи поділу на групи цієї категорії школярів для їхнього навчання за спеціальними програмами. Зрештою науковці досягнули консенсусу, що наявність в індивіда IQ на рівні 120–130 дає підстави стверджувати про його обдарованість, а тести Стенфорда-Біне почали вважати пріоритетними для визначення інтелекту.

Шляхом вивчення автентичних статей американських учених встановлено, що на початку ХХ століття вони вперше на світовому рівні розробили критерії для ідентифікації обдарованих школярів на основі результатів IQ-тестів. Втім, науковці дискутували стосовно встановлення нижньої межі діапазону IQ щодо обдарованості: Г. Віпл першим увів поняття „обдарованість” і регламентував IQ 115 як нижню межу обдарованості, Л. Голінгворт такою визнавала IQ 130, а Л. Стедман та Л. Терман – IQ 140. Упродовж своєї наукової діяльності окремі із згаданих учених змінювали нижню межу обдарованості.

Для покращення умов навчання обдарованих учнів до кінця Другої світової війни впроваджували такі стратегії навчання, як прискорення, спеціальний поділ на групи, збагачення навчальної програми. Освітяни усвідомлювали, що можливості та потреби обдарованих учнів зумовлюють необхідність розроблення та конструювання складних моделей навчання. 

Схарактеризовано діяльність низки експериментальних класів та шкіл, які набули поширення у США протягом означеного періоду: Л. Стедман було організовано „класи можливостей” для обдарованих учнів при державній школі Лос-Анджелеса; Л. Голінгворт створила „класи спеціальних можливостей” у державній школі №165 м. Нью-Йорк; Г. Віпл відкрив спеціальний клас у школі Ліл у м. Урбані (штат Іллінойс). Виокремлено спектр ефективних форм роботи, спільних для діяльності таких класів: системне використання проектів, зменшення обсягу вправ на повторення, проведення дискусій, прискорене засвоєння програми, забезпечення умов для розвитку активності учнів, організація учнівських досліджень з використанням достатньої кількості різноманітних довідкових матеріалів.

Встановлено, що кульмінацією розроблення організаційних форм навчання обдарованих школярів у досліджуваний період було створення Л. Голінгворт у 1936 році школи Спейєра (школа № 500) у місті Нью-Йорк для навчання обдарованих школярів з IQ 130 і вище. 

Спираючись на дослідження Ф. Фрімана та Дж. Басвела, виокремлено п’ять підходів до організації навчання обдарованих школярів у США: традиційне навчання обдарованих серед інших учнів класу; навчання за „індивідуальною системою” на основі „Дальтон-плану”; навчання обдарованих учнів у спеціальних класах; групування школярів одного класу за рівнем IQ та навчання обдарованих на основі творчого використання стратегії збагачення.

У ході розгляду життєвого та творчого шляху Л. Термана проаналізовано два найважливіші досягнення вченого: розроблення тестів Стенфорда-Біне та проведення довготривалих досліджень обдарованих дітей, описаних у п’яти томах його праці „Генетичне вивчення генія”. З’ясовано, що економічна ситуація у США та більшість форм шкільного навчання під час „Великої депресії” у тридцятих роках ХХ століття були чинниками, які унеможливлювали проведення подальших досліджень та впровадження спеціальних програм для освіти обдарованих дітей.

Серед визначальних здобутків науково-педагогічної діяльності Л. Голінгворт, яку разом з Л. Терманом вважають основоположниками галузі освіти обдарованих школярів у США, – розроблення одного з перших визначень обдарованості, оригінальної концепції виявлення та навчання обдарованих учнів, а також вивчення особливих характеристик дітей із коефіцієнтом розумового розвитку 180 і вище. Останнє варто визнати прототипом моделі пошуку талантів, яку на сьогодні інтенсивно впроваджують у низці університетів США.

У третьому розділі „Якісні зміни в теорії і практиці організації навчання обдарованих школярів у „супутниковий період” (50–60-ті роки XX століття)” розкрито вплив законодавчих ініціатив і суспільно-демократичних перетворень на процес інтенсивного розвитку освіти обдарованих учнів, розвиток теорії і практики організації навчання обдарованих школярів з акцентуванням на практичній реалізації навчальних програм та проектів для цієї категорії учнів, а також висвітлено життєвий і творчий шлях найяскравіших представників освіти обдарованих цього періоду Дж. Гілфорда та П. Вітті. З огляду на суттєві відмінності в хронології розвитку галузі освіти обдарованих американських школярів окреслений період розподілено на два етапи: „досупутниковий” та „післясупутниковий”.
Період 50–60-х років ХХ століття у США був першим етапом дослідження обдарованості, для якого властиве зацікавлення проблемою навчання обдарованих школярів на державному рівні: у ці роки прийнято низку законодавчих актів, які прямо чи опосередковано регламентували розвиток сфери освіти обдарованих дітей, – „Акт про Національний науковий фонд” та Закон „Про державний захист освіти”.

Найвагомішим кроком у розвитку освіти обдарованих визначено створення у 1950 році Національного наукового фонду (National science foundation), функціонування якого передбачало підтримку наукових досліджень в цій галузі освіти, сприяння у нагородженні стипендіями учнів, які мали вагомі здобутки у сфері природничих наук, створення національного інформаційного центру вчених. Ці заходи було спрямовано на удосконалення шкільних навчальних програм та заохочення на національному рівні освіти обдарованих і талановитих школярів для збереження за США провідної ролі в світі щодо розвитку науки і новітніх технологій. У Законі „Про державний захист освіти” 1958 року зазначено, що безпека країни вимагає всебічного розвитку інтелектуальних ресурсів та технічних навичок талановитої учнівської молоді шляхом організації різних форм прискореного та збагаченого навчання.

У період від Другої світової війни до запуску першого штучного супутника Землі у Радянському Союзі основним інструментом виявлення обдарованих дітей у США було обрано результати тестів IQ. На той час обдарованими вважали від двох до п’яти відсотків школярів. Прикметно, що дослідники вивчали, крім розумових здібностей, інші особливості поведінки обдарованих учнів: лідерство, креативність, творчість, а тому у психолого-педагогічній літературі почали послуговуватися терміном „креативність” для позначення одного з можливих компонентів обдарованості. 

В аналізований хронологічний проміжок науковці (Дж. Гілфорд, П. Вітті, М. Прітчард, Дж. Гетцель, П. Джексон) стверджували, що на основі результатів виконання IQ-тестів неможливо окреслити справжню природу обдарованості. Відтак, постала очевидною потреба вироблення системного підходу до виявлення обдарованості, що передбачало стандартизацію процедур її визначення. Спостережено заохочення в означений період до раннього пошуку обдарованих школярів з огляду на те, що освітяни вбачали переваги у навчанні учнів за спеціальними програмами з раннього віку. У вирішенні проблеми ідентифікації обдарованих дітей також достатньо суттєвою варто визнати підтримку засобів масової інформації та педагогічної преси.

Встановлено, що у 50–60-х роках науковці та педагоги-практики вважали альтернативним способом навчання обдарованих дітей прискорення. За результатами експериментальних досліджень було з’ясовано, що діти демонстрували кращі результати під час прискореного навчання на заняттях, що проходили в однорідних класах за спеціальними навчальними планами. За таких умов ідея спеціальних класів для обдарованих дітей поступово набула популярності в освітянських і наукових колах США. 

Простежено, що збагачення програм навчання у школах відбувалося шляхом введення спеціальних курсів, факультативних предметів, літніх шкільних програм, навчальної діяльності в бібліотеках. Особливу роль у реалізації таких програм було відведено Американській асоціації обдарованих дітей та Національній асоціації обдарованих дітей, які через педагогічну пресу та засоби масової інформації співпрацювали з батьками, вчителями та представниками громадськості.

Розвиток усіх ланок освіти в США після Другої світової війни до запуску штучного супутника Землі (1945–1957 роки), або на „передсупутниковому етапі”, детермінований прагненням держави забезпечити військову перевагу на світовій політичній арені, передбачав удосконалення шкільних навчальних програм з математичних і природничих дисциплін; популяризацію ідеї програмованого навчання, покращення матеріально-технічного забезпечення шкіл та впровадження у них спеціальних класів з інтенсивним навчальним планом для обдарованої і талановитої учнівської молоді; заходи з підвищення педагогічної майстерності вчителів, які працюють з винятковими учнями. 

Виявлено, що у 60-х роках XX століття, або на „післясупутниковому етапі”, важливу роль у контексті дослідження галузі освіти обдарованих школярів відіграли такі наукові педагогічні видання, як: „Виняткові діти”, „Бюлетень Національної асоціації керівників середніх шкіл”, „Літопис педагогічного коледжу”, „Обдарована дитина”, в яких опубліковано широкий спектр наукових праць з проблем розвитку цієї сфери освіти. У наукових студіях „післясупутникового етапу” проаналізовано такі проблеми освіти обдарованих, як характеристика обдарованих індивідів, їхнє виявлення у класах, стосунки обдарованих з однолітками, підготовка спеціальних програм для їхнього навчання, виховання обдарованих дітей у сім’ї, підготовка вчителя до роботи з такою категорією учнів; що доводить суттєве зростання зацікавленості вчених-педагогів і вчителів-практиків, батьків і громадськості спеціальними освітніми, пізнавальними та емоційними потребами обдарованих учнів та розширенням форм і методів роботи з ними.

Після запуску штучного супутника Землі у середовищі освітньої громадськості США було прийнято рішення здійснювати підтримку обдарованих учнів шляхом надання їм приватних і державних стипендій та запровадження адміністративного упорядкування системи проведення додаткового щорічного відбору обдарованих дітей для залучення до програм прискореного і збагаченого навчання. 1959 року окремі освітні організації звернулися до проблем вивчення талантів серед школярів і студентів, що в майбутньому призвело до реалізації низки проектів Національної асоціації освіти, проекту Колумбійського університету, Південного регіонального і Каліфорнійського проектів, проекту державних шкіл Нью-Йорка тощо.

Шляхом аналізу наукових праць учених цього періоду та їхніх послідовників визначено найвагоміший вплив на вивчення проблеми обдарованості, її типів, а також навчання і супроводу обдарованих школярів наукового доробку Дж. Гілфорда і П. Вітті.
У четвертому розділі „Теорія і практика організації навчання обдарованих школярів як національний освітній пріоритет у 70–80-х роках ХХ століття” встановлено кардинальний вплив доповіді С. Марленда Конгресу США на розвиток освіти обдарованих учнів; визначено, що пріоритетним напрямом піднесення сфери освіти обдарованих в аналізований період було розроблення спеціальних тестів та методик виявлення обдарованих дітей і пошук нових стратегій їхнього навчання; з’ясовано, що суттєві здобутки в організації навчання обдарованих школярів належать ученим Г. Пассоу та К. Тейлору.

У вказаний хронологічний проміжок набули чинності законодавчі акти, які окреслювали політику держави у сфері освіти обдарованих дітей, як-от: доповідь С. Марленда Конгресу США (1971 р.), доповідь урядової комісії „Нація в небезпеці” (1983 р.), доповідь Національного фонду науки „Освіта американців у ХХІ столітті” (1983 р.), Закон „Про освіту і підготовку фахівців для забезпечення конкурентоспроможності країни” (1988 р.), Закон Джекоба Джевітса (1988 р.) та ін. У цих державних документах підкреслено, що поліпшення підготовки всіх учнів у галузях математики, природознавства, технологій є важливим аспектом підтримання й розвитку економічної могутності країни та її військової безпеки. У законодавчих актах цього періоду обдарованих учнів визначали як учнів, виявлених за допомогою різних форм вимірювань спеціально підготовленими фахівцями, і таких, які демонструють реальні досягнення або високі потенційні можливості в галузях математики, природничих наук, іноземних мов та ЕОМ, й акцентували на тому, що на ідентифікацію обдарованості в школі, крім психологічних, впливають також культурологічні та соціоекономічні чинники. 

Визначено, що основні напрями державної політики в галузі організації освіти обдарованих школярів регламентовані положеннями доповіді С. Марленда Конгресу США 1971 року, у якій було зазначено про необхідність створення спеціальних освітніх програм для дітей із надзвичайними здібностями. У звіті С. Марленда схарактеризовано обдарованих учнів із різними  видами здібностей, як-от: загальні розумові здібності; конкретні навчальні здібності; творче та продуктивне мислення; лідерські якості; образотворче і виконавське мистецтво; психомоторні здібності.

У доповіді вказано, що значна кількість талановитих дітей не змогла реалізувати свій творчий потенціал без відповідної освітньої підтримки, і запропоновано прийняти закон про розширення федеральної фінансової допомоги для потреб освіти обдарованих учнів. 1974 року в межах державного „Закону про поліпшення освіти” було започатковано впровадження незалежних стипендій для підтримки обдарованих і талановитих школярів.

Другим важливим чинником, який вплинув на державну політику означеної галузі освіти, визнано прийняття Конгресом США Закону Джекоба Джевітса про забезпечення фінансування освіти обдарованих, що слугувало передумовою створення Національного дослідницького центру обдарованих і талановитих.

Початок 70-х років ХХ століття відзначався стрімким переміщенням дослідження проблеми обдарованості зі сфери психології індивідуальних відмінностей до освітньої сфери розвитку розумових здібностей, що ознаменувало початок третього етапу розвитку теорії і практики навчання обдарованих школярів. Упродовж цього періоду предметом уваги науковців та педагогічної громадськості країни став розгляд обдарованості як багатофакторного явища розвитку індивіда.

Пріоритетним напрямом розвитку цієї сфери в аналізований період було розроблення спеціальних тестів та методик виявлення обдарованих дітей. Надання додаткових коштів Федеральним урядом та урядами штатів уможливлювало використання у школах різноманітних програм, основна мета яких полягала у задоволенні потреб талановитих учнів. Гнучкий розклад, літні програми, цілорічні курси застосовували в руслі прискореного навчання обдарованих учнів. Індивідуалізоване вивчення, інструкції на комп’ютері, командне навчання сприяло розширенню можливостей обдарованих дітей під час навчання у звичайній школі. Університети та коледжі планували спеціальні літні заняття та семінари для обдарованих школярів, де учні могли опановувати предмети, які не були передбаченими у загальних навчальних програмах. Спеціальні „школи-магніти” для освіти обдарованих школярів розпочали функціонування в окремих округах, здебільшого у штатах, де особливо відчутними були расові проблеми. 

Унеможливлювала названі позитивні зрушення низка чинників, як-от: поширення серед учителів упередження, що обдарована дитина не потребує допомоги; низький рівень підготовки вчителя, не здатного працювати з обдарованою дитиною; недостатні психологічні знання вчителів. Втім, педагогами Сполучених Штатів Америки у 70–80-х роках нагромаджено багатий практичний досвід, досягнуто позитивних результатів у сфері діагностичного тестування, розроблення методик навчання обдарованих дітей, укладання відповідних навчальних програм, спеціальної підготовки вчительських кадрів. Достатньою узгодженістю відзначалася діяльність Міністерства освіти і науки США, університетів, коледжів, місцевих органів освіти та громадських організацій. На хвилі означених освітніх перетворень було засновано наукові центри досліджень в галузі виявлення та навчання обдарованих дітей при університетах штату Індіана, Коннектикут, Каліфорнія, Флорида та багатьох інших, організовано випуск спеціальних журналів („Gifted Child Today”, „Gifted Education International”, „Educational Researcher”), збільшено кількість публікацій психологів та освітян з аналізованої проблематики.

Американські дослідники регламентували найважливішими чинниками невиявлення обдарованих дітей (більше 50 відсотків) неадекватні дії вчителів та невідповідність тестів. Незважаючи на це, IQ-тестами продовжували оперувати як основним критерієм зарахування учнів до спеціальних освітніх програм для обдарованих дітей. 

На початку 80-х років ХХ століття у США відбулися суттєві перетворення у сфері навчання обдарованих школярів, що стосувалися трансформації змісту освіти, а також удосконалення методів навчання, підходів та напрямів її розвитку. Реформуванням було охоплено всі складові процесу навчання обдарованих учнів: методи ідентифікації, етнічні та мовні особливості школярів, інтереси і мотивацію до навчання; введення спеціальних програм для дітей емігрантів; внесення змін до навчальних програм за стратегіями прискорення і збагачення; підвищення кваліфікації вчителів, які працюють у зазначеній галузі освіти. У контексті описаної проблеми окреслювалася необхідність забезпечення потреб шкільних округів у фахівцях із достатнім рівнем підготовки в галузі навчання обдарованих.

В американській педагогіці 70 – 80-х років XX століття було визнано вагомою проблему збагачення змісту освіти, в межах якої найбільш популярною і сьогодні є модель відомого американського вченого Дж. Рензуллі за назвою „Три види збагачення навчальної програми”. С. Ріс та Дж. Рензуллі встановили, що, попри інтенсивну роботу освітян у напрямі вдосконалення методики виявлення обдарованих учнів для спеціальних програм, залишилася невирішеною низка проблем щодо вибору ефективних методів і форм роботи з цією категорією учнів. Ученими було запропоновано „Програму обертальних дверей”, яка забезпечувала спеціальну освіту для більшості обдарованих дітей шляхом залучення висококваліфікованих учителів, що сприяло використанню традиційних і новітніх технологій у вказаній сфері освіти. Особливо значну роль ця програма відіграла у навчанні обдарованих представників різних етнічних груп.

У більшості програм для обдарованих учнів було передбачено формування таких якостей, як лідерські здібності, достатній рівень комунікативних умінь, високий рівень творчого і продуктивного мислення, здатність ставити перед собою і вирішувати завдання, прагнення до незалежної дослідницької роботи.

Унаслідок аналізу наукових джерел дослідників означеного періоду та їхніх послідовників з’ясовано, що найвагоміші здобутки в організації навчання обдарованих школярів належать ученим Г. Пассоу та К. Тейлору.

У п’ятому розділі „Розвиток теорії і практики організації навчання обдарованих американських школярів у сучасний період (90-ті роки ХХ – перше десятиліття ХХІ століття)” проаналізовано вплив національних пріоритетів у галузі освіти обдарованих школярів на сучасний розвиток теорії і практики організації їхнього навчання; схарактеризовано сучасні методи діагностування обдарованих учнів та їхнього супроводу; обґрунтовано внесок американських учених Дж. Стенлі та П. Торренса у розвиток досліджуваної галузі.

Сучасний період розвитку теорії і практики організації навчання обдарованих школярів прикметний посиленням уваги Конгресу США та урядів більшості штатів до проблем галузі освіти обдарованих, що зумовило прийняття значної кількості законопроектів та підготовки національних доповідей щодо сприяння розвитку освіти обдарованих учнів і надання суттєвої фінансової підтримки наукових пошуків у напрямі розроблення ефективних моделей ідентифікації обдарованих та супроводу їхнього навчання завдяки реалізації Закону Джекоба Джевітса.

Розкрито зв’язок між національними пріоритетами у сфері обдарованості та новітніми теоретичними знахідками американських учених цієї галузі, а також встановлено низку важливих напрямів покращення навчання обдарованих школярів, запропонованих у Доповіді департаменту США „Національна досконалість” (1993 р.), які не було відображено повною мірою у провідних періодичних наукових виданнях упродовж наступного десятиліття. Йдеться про нерозробленість таких проблем, як: удосконалення навчальних програм для обдарованих школярів, забезпечення можливості навчання обдарованих школярів із малозабезпечених сімей та національних меншин, стимулювання змагань зі світовими лідерами означеної галузі. 

На сучасному етапі функції державної інформаційно-пропагандистської та професійної асоціації сфери освіти обдарованих у США виконує Національна асоціація обдарованих дітей (НАОД – NAGC), за сприяння якої було прийнято національні стандарти освіти для обдарованих учнів, що зумовили формування федеральної освітньої політики та політики штатів у межах Закону „Жодної відстаючої дитини”.

Доведено, що програми та освітня політика США щодо навчання обдарованих і талановитих дітей є суттєво відмінними у різних штатах і навіть у межах місцевих округів одного штату в ракурсі фінансування, розроблення навчальних планів, повноважень, рівня підготовки вчителів та інших вагомих аспектів. Лише в окремих штатах регламентовано обов’язкову наявність у вчителів, які працюють з обдарованими, спеціальних сертифікатів або практичного стажу роботи з такою категорією учнів. У незначній кількості університетів діють програми навчання для випускників-магістрів та курси підвищення кваліфікації в галузі освіти обдарованих. Лише в окремих із них функціонують центри для підвищення кваліфікації керівників шкіл для обдарованих. Прикладом розвитку сучасної політики у сфері освіти обдарованих на рівні конкретного штату вважаємо прийняття Каліфорнійського закону АВ 2313 2001 року, який було запропоновано після чотирирічної співпраці між Каліфорнійським управлінням у справах освіти, Каліфорнійською асоціацією обдарованих та місцевими університетами.

Аналізований період розвитку освіти США позначений реалізацією низки спроб щодо державного реформування сфери освіти обдарованих, серед яких особливою подією варто визнати виголошення доповіді „Обманута нація”, у якій акцентовано на розвитку організаційних форм прискореного навчання.

Серед сучасних методів діагностування обдарованих школярів та їхнього супроводу виокремлено тест САS, популяризація якого в останній час детермінована тлумаченням інтелектуальної діяльності школярів як когнітивного процесу, що спричинило розроблення тестів, альтернативних тестам на IQ. 

У програмах пошуку обдарованих учнів у штатах Каліфорнія, Філадельфія, Флорида, Коннектикут, Вірджинія найбільш продуктивно застосовують підхід Дж. Рензуллі, С. Ріс і Л. Сміта, що передбачає безперервне спостереження (принцип „турнікета”). Прикметно, що такою програмою було охоплено широке коло дітей, які брали участь в ній у різний час упродовж року відповідно до формування їхніх інтересів, потреб і уподобань.

В сучасний період у США створено систему діагностування обдарованих індивідів, розпочинаючи з раннього дитинства, яка забезпечить в майбутньому вибір ефективної навчальної програми і реалізацію освітніх потреб певної групи школярів. Одним з інноваційних підходів до пошуку обдарованих вчені називають використання комплексного підходу до виявлення інтелектуальної, творчої та інших видів обдарованості.

На сьогодні залишається актуальною теорія П. Торренса про важливість виявлення творчих задатків серед представників національних меншин, над якою вчений працював зі своїми учнями Дж. Хелей та А. Старко упродовж сорока років.

Проблеми творчого потенціалу афроамериканських дітей та вихідців з країн Азії досліджували такі педагоги, як М. Рунко, А. Болдвін, К. Харріс, які стверджували, що ідентифікація, супровід і заохочення творчої діяльності цієї категорії обдарованих учнів ускладнені мовними та міжкультурними бар’єрами і конфліктами різних поколінь. Викликають зацікавлення вчених-психологів і педагогів-освітян певні етнічні особливості афроамериканського населення, їхнє прагнення самореалізації і самовдосконалення в процесі спеціального відбору.

У ході розкриття науково-освітнього доробку П. Торренса, який активно працював у вказаний період, визначено особливо вагомим розроблення тестів креативності, які уможливлюють вивчення творчих досягнень учня шляхом аналізу його життєвого досвіду, індивідуальних особливостей, а також творчого мислення. Дж. Стенлі створив власну парадигму обдарованості, яка базувалася на дослідженні математично обдарованих школярів і яку вчений застосував під час конструювання авторської моделі пошуку талантів.

У шостому розділі „Інноваційні підходи до організації навчання обдарованих учнів у сучасній школі” проаналізовано новітні концепції обдарованості; розглянуто інноваційні технології навчання обдарованих школярів; окреслено можливість використання американського досвіду у вітчизняній теорії і практиці організації навчання обдарованих школярів.

Досягнення вчених-педагогів та психологів у сфері дослідження творчості детермінують результати наукового пошуку в напрямі створення теорій обдарованості: більш ґрунтовне трактування поняття творчості у плані форм, взаємодій і стилів мислення зумовлює формування деталізованих теорій обдарованості, на основі яких запропоновано багатоаспектне оцінювання людських здібностей. Попри те, що теорії обдарованості зазнають постійного удосконалення, розширення системи освіти обдарованих у майбутньому окреслює потребу розроблення точно визначених і виміряних, чітких і доступних теорій тестування обдарованості, висновків щодо ідентифікації, навчання і виховання обдарованих учнів. Сучасний період розвитку теорій обдарованості позначений, передусім, інтенсифікацією наукового студіювання креативності.  

Креативність як істотний компонент обдарованості впродовж тривалого часу оцінювали шляхом виконання тестів на дивергентне мислення, укладених М. Рунко. У наукових студіях Р. Стенберга висвітлено вагомий, але недостатньо вивчений вид творчої обдарованості – мудрість. Подане вченим визначення мудрості ґрунтується на досягненні опосередкованої моральними цінностями мети загального блага або добра шляхом синтезу міжособистісних і надособистісних інтересів. У новітніх концепціях обдарованості, розроблених американськими вченими, у моделі обдарованості особистості передбачено таку якість, як талановитість. Унаслідок аналізу психолого-педагогічної літератури виокремлено чотири сучасні моделі обдарованості з елементами креативності: трикільцеву модель обдарованості Дж. Рензуллі, диференційовану модель обдарованості і таланту Ф. Гагне, модель синтезу мудрості, інтелекту і креативності Р. Стернберга і модель еволюціоніста Д. Фельдмана, складовою якої є компонента креативності.

У дисертації визначено низку інноваційних форм організації навчання обдарованих учнів у сучасній школі. Ідея програми пошуку талантів, започаткована у 30-х роках XX століття Л. Голінгворт, знайшла практичну реалізацію у науково-педагогічній діяльності Дж. Стенлі в університеті Джона Гопкінса під час проведення тестів учнівських досягнень SAT, які уможливили вивчення математично, лінгвістично, артистично обдарованої молоді. Вчений розробив теоретичні та практичні підходи до пошуку талантів на регіональному, федеральному та міжнародному рівнях, які пов’язані з чотирма етапами дослідження: відкриття (discovery), опису (description), розвитку (development) і розповсюдження (dissemination).

Одним із важливих аспектів реалізації новітніх підходів до навчання обдарованих школярів у США визнано використання портфоліо, у яких відображено роль учня у формуванні його знань і значення вчителя у сприянні цьому процесу. Теоретики та практики тлумачать портфоліо як інструмент автентичного оцінювання з огляду на можливість його абсолютного інтегрування у навчальну програму. На відміну від тестових завдань портфоліо вважають додатковим засобом навчання, чинником підвищення фахової підготовки педагогів, фактором, що стимулює висунення низки додаткових вимог до вчителів і учнів, а також шкільних ресурсів. Особливого поширення в освітній практиці США набуло електронне портфоліо, що зумовлено компактністю носіїв інформації, можливістю застосування сучасних мультимедійних технологій.

Останні зміни в політиці галузі освіти обдарованих у США, які полягають у посиленні участі вчителя у розробленні навчальних програм та оцінюванні знань учнів, детермінували збільшення частотності використання предметних портфоліо.

У результаті опрацювання навчальних програм з математичних дисциплін обґрунтовано, що визначальний напрям розвитку теорії і практики навчання обдарованих школярів у США – це передусім збагачення шкільного матеріалу, зорієнтоване на розширення практичних завдань, пов’язаних з оперуванням математичними обчисленнями у повсякденному житті. 

Унаслідок розгляду навчальних програм із природничих дисциплін для обдарованих школярів, які реалізують у США, виокремлено наукові одиниці Коледжу Вільяма та Мері, програми Spring та Spring-ІІ, а також певні комерційні програми. Доведено раціональність запозичення вітчизняною освітньою практикою лише наукових одиниць Коледжу Вільяма та Мері, які слугують засобами ознайомлення обдарованих дітей із сучасними проблемами навколишнього середовища та перебігом суспільних процесів, і відповідають критеріям ефективності. 

Науковцями Південного державного університету (штат Міссурі) створено стандарти, у яких передбачено основні предметні компетентності майбутніх учителів, які працюватимуть з обдарованими учнями. Найважливішими параметрами підготовки таких учителів названо ознайомлення з основами освіти обдарованих, характеристикою розвитку обдарованих учнів, наявність практики виявлення обдарованих, знання навчальних програм, стратегій і підходів до організації навчання, соціальних умов проживання дітей, мовного розмаїття, професійної етики педагога. Проблему дослідження сертифікації вчителів, які працюють з обдарованими школярами у США, визнано актуальною і нагальною щодо вирішення у таких штатах, як: Алабама, Джорджія, Луїзіана, Північна Кароліна і Західна Вірджинія. У вісімнадцяти штатах (Аляска, Арізона, Флорида, Джорджія, Луїзіана, Міссісіпі, Міссурі, Північна Дакота, Огайо, Теннессі, Техас та ін.) спостережено використання певних форм сертифікації вчителів, які працюють з обдарованими школярами.

Попри те, що впродовж 1996–2000 років кількість штатів, у яких запроваджено компетентності для вчителів, які працюють з обдарованими школярами, було збільшено удвічі, на початок XXІ століття у понад 80 відсотків штатів не укладено професійні стандарти галузі освіти обдарованих. Це призвело до необхідності прийняття  у 2006 році державних стандартів для цієї категорії вчителів.

Упровадження досвіду організації навчання обдарованих американських школярів у вітчизняній теорії і практиці є складним і багатогранним процесом, реалізація якого можлива за умови його творчого використання в Україні.

З’ясовано доцільність використання в українській освітній системі американського досвіду збагаченого навчання обдарованих школярів, побудованого на результатах досліджень всесвітньо відомих учених Дж. Рензуллі і С. Ріс. Особливий інтерес для вчителів, які працюють з обдарованими учнями, складають практики прискореного навчання, обґрунтовані американськими дослідниками.

Заслуговує на поширення у вітчизняній системі загальної середньої освіти американський досвід інклюзивного навчання обдарованих дітей з особливими потребами. 

Встановлено, що через соціальні, економічні та етнічні особливості американці мають унікальний досвід підтримки обдарованих дітей різного соціального статусу, економічного рівня та національного походження. 

ВИСНОВКИ

У дисертації систематизовано теоретичні ідеї щодо виявлення та організації навчання обдарованих учнів, узагальнено практику їхньої реалізації у системі шкільної освіти США (20-ті роки XX – початок XXІ століття), виокремлено умови ефективного використання позитивного американського досвіду навчання і виховання обдарованих школярів у вітчизняному освітньому процесі. 

Одержані результати дисертаційної роботи дають підстави зробити такі висновки:

1. Теорія навчання обдарованих школярів, організаційно-педагогічні механізми її застосування у практичній освітній діяльності детерміновані ідеєю диференціації загальної середньої освіти, яка виникла на тлі суспільного усвідомлення, що діти настільки відрізняються між собою за пізнавальними можливостями та темпом навчальної діяльності, що їхнє спільне навчання, зорієнтоване на середньостатистичного учня, неминуче пов’язане з духовним гнобленням тих, хто відстає, та інтелектуальним гальмуванням тих, хто випереджає. Для того, щоб умова диференційованого навчання обдарованих дітей була практично реалізованою, її достатньо закріпити парадигмою освітньої державної політики.  

Наведені положення, що розкривають передумови диференціації загальної середньої освіти і слугують теоретичним фундаментом побудови теорії і практики організації навчання обдарованих школярів у США, є результатом численних наукових досліджень. 

Унаслідок аналізу джерельної бази дослідження, сформованої вітчизняними та російськими вченими (В. Дружинін, Є. Ільїн, С. Рубінштейн, Б. Теплов, Т. Ковальов, В. М’ясищев, К. Платонов, А. Пономарьов, О. Матюшкін, Н. Лейтес, В. Моляко, Г. Костюк, О. Кульчицька, Д. Богоявленська, В. Шадриков, А. Брушлинський, О. Савєнков та ін.), з’ясовано сутність обдарованості, виокремлено її типи і види, розкрито синтетичну структуру творчої особистості, встановлено зв’язок між обдарованістю та творчістю. 

Доведено, що результати теоретичних пошуків американських учених у галузі навчання обдарованих школярів (Б. Шор, Д. Корнел, А. Робінсон, В. Ворд, Е. Спаркс, Р. Стернберг, Т. Монако, Дж. Гуднер, А. Фостер, С. Борен, Р. Копенгауер, Д. МакІнтір, А. Старко, Л. Сілверман, С. Клан) слугували основою визначення тенденцій розвитку теорії і практики організації навчання обдарованих учнів. 

З’ясовано, що історію розвитку теорії і практики навчання обдарованих школярів у різні періоди її становлення опрацьовували О. Антонова, Е. Аксьонова, І. Бабенко, О. Бобир, Л. Гончаров, Ю. Кузнєцова, О. Тищенко, Н. Теличко та ін. Серед американських учених необхідно виокремити дисертаційні дослідження                Дж. Джоллі, С. Еріксон, Дж. Робінс, С. Гілденбранд та ін., у яких вивчалися різні аспекти розвитку галузі освіти обдарованих школярів у США. 
Визначено, що низка вчених брала активну участь у запровадженні стратегій навчання обдарованих школярів та організаційних форм їхньої практичної реалізації: Л. Голінгворт ініціювала реалізацію програм збагачення для обдарованих учнів у школах м. Нью-Йорк та інших міст країни; Л. Терман та П. Вітті у контексті виконання всесвітньо відомих довготривалих досліджень обдарованих школярів започаткували використання прискореного навчання; Г. Пассоу та Дж. Стенлі розгорнули освітні проекти „Талановита молодь” та „Вивчення математично обдарованої молоді” для того, щоб дати змогу школам всієї країни розробляти власні програми для навчання обдарованих, особливо дітей із сільської місцевості, представників національних меншин та малозабезпечених. 

2. З’ясовано, що становлення теорії й практики навчання і виховання обдарованих школярів безпосередньо детерміноване прийняттям низки законів та нормативних актів. Істотно вплинули на розвиток означеної галузі прийняті Конгресом США акти, як-от: „Біль про права G1” (1944 р.), „Акт про Національний науковий фонд” (1950 р.), Закон „Про державний захист освіти” (1958 р.), звіт С. Марленда Конгресу США (1971 р.), Закон 36 „Про освіту обдарованих дітей і дорослих та дітей і дорослих з особливими потребами” (1974 р.), доповідь „Нація в небезпеці” (1983 р.), Закон Джекоба Джевітса (1988 р.), доповідь департаменту освіти США „Національна досконалість: приклад розвитку талантів Америки” (1993 р.), федеральний Закон „Жодної відстаючої дитини” (2002 р.), Національна доповідь „Обманута нація” (2004 р.) та ін. 

З огляду на надання у післявоєнний період штатам повноважень стосовно розроблення законодавства в галузі освіти обдарованих, яке відзначалося суттєвими особливостями у кожному окремому штаті, на основі аналізу законодавчих актів щодо визначення обдарованості та ідентифікації обдарованих дітей, навчальних програм для обдарованих та методів їхнього навчання, професійного розвитку учителів, контролю виконання спеціальних програм штатів Індіана, Північна Кароліна, Пенсільванія, Південна Кароліна та Вірджинія констатовано, що загалом законодавство США в галузі освіти обдарованих ґрунтується на таких концептуальних засадах: обдарованість – це феномен, наповнений не тільки психологічним, а й, відповідно до конкретних об’єктивних обставин, певним організаційно-педагогічним та соціально-економічним змістом; жодна окремо взята методика не може забезпечити задовільного об’єктивного рівня виявлення обдарованих учнів; навчальні програми для обдарованих – це не звичайні програми, розширені шляхом введення додаткових тем або поглиблені за допомогою розширеного вивчення окремих тем, а програми, які компонують на засадах диференційованого вивчення інтегрованих об’єктів пізнання; обдарований учень має цілком достатній інтелектуально-творчий потенціал для того, щоб самостійно засвоювати знання під керівництвом учителя; ефективно навчати обдарованих учнів може тільки інтелектуально обдарований і творчо талановитий педагог; під час оцінювання спеціальних програм для обдарованих дітей важливими є не тільки кількісні показники приросту знань, умінь чи психічного розвитку учнів, а й якісна інтерпретація учасниками ефективності їхньої реалізації.

3. За результатами наукового пошуку в аналізованому історичному діапазоні встановлено закономірності розвитку теорії організації навчання обдарованих школярів і практики її реалізації у США, які зумовлені специфікою навчання означеної категорії учнів та є комплексним процесом якісних змін у структурі досліджуваного феномена. Зокрема, встановлено наявність циклічності інтересу до проблем освіти обдарованих школярів у середовищі філософів, соціологів, психологів, педагогів та громадськості у процесі становлення теорії навчання і виховання обдарованих дітей та розвитку американського суспільства. Фази підвищеної уваги теоретиків і практиків до проблем обдарованих учнів практично синхронно супроводжуються помітними якісними змінами приросту теоретичних знань та практичних умінь організації навчання і виховання вказаної категорії школярів. Водночас, оскільки у часовому вимірі соціальний фактор порівняно із психолого-педагогічним вважають менш вразливим, то за основу періодизації процесу розвитку освіти обдарованих школярів у США обрано амплітудні коливання соціального запиту і суспільного інтересу до зазначеної проблеми. З огляду на це окреслено періоди розвитку теорії організації навчання обдарованих учнів і практики її реалізації у системі шкільної освіти США: 

· міжвоєнний період (20–40-ві роки ХХ століття), для якого властиве започаткування перших довготривалих досліджень Л. Термана з проблеми обдарованості та відкриття спеціальних класів і шкіл для обдарованих учнів в окремих містах країни;

· „супутниковий період” (50–60-ті роки ХХ століття), який прикметний спробами держави законодавчо врегулювати процес організації спеціальної освіти обдарованих школярів для посилення національної безпеки у відповідь на запуск Радянським Союзом першого штучного супутника Землі;

· період усвідомлення необхідності підтримки обдарованих школярів на національному рівні (70–80-ті роки ХХ століття), що відзначається реалізацією таких ініціатив, як державне регулювання та фінансування освіти обдарованих учнів і, як наслідок, створення Національного дослідницького центру обдарованих і талановитих, основна мета діяльності якого – координація наукових досліджень у сфері обдарованості; 

· період сучасних пошуків у сфері освіти обдарованих школярів (90-ті роки ХХ – перше десятиріччя ХХІ століття), який ознаменований розробленням багатокомпонентної концепції обдарованості та побудовою цілісних моделей виявлення, навчання, виховання та розвитку обдарованих учнів.

З’ясовано, що якісні зміни в науковому супроводі організації навчання обдарованих дітей співвідносні з етапами у виокремлених періодах. Як наслідок, флуктуаційні зміни орієнтації вектора державної політики організації навчання обдарованих учнів для визначених історичних періодів є рівнодійною результатів наукових досліджень та суспільно-демократичних впливів на освітній процес і ознакою відсутності градієнтно спрямованої державної освітньої політики щодо навчання і виховання обдарованих дітей шкільного віку. Причини описаної циклічності варто вбачати в тому, що інтенсифікацію розвитку освіти обдарованих детермінує виникнення у країні певних кризових ситуацій (які актуалізують потребу підготовки високоосвічених фахівців), а послаблення вказаного інтересу до освіти обдарованих пов’язане з виходом країни з чергової кризи. 

4. Встановлено, що свого часу теоретики і практики послуговувалися як синонімами до терміна „обдарований” такими терміноодиницями, як: „здібний”, „кмітливий”, „академічно талановитий”, „розумово розвинений”, „винятковий”. Крім того, виявлено, що дослідники зазвичай оперували різними критеріями для визначення обдарованих дітей: одні пов’язували обдарованість з високими спеціальними здібностями, інші – з високими загальними здібностями. Означені розбіжності щодо трактування змістового наповнення основних термінів спричиняли до неузгодженості у співпраці теоретиків та практиків сфери освіти обдарованих. 

Досліджено, що у 70-х роках ХХ століття внаслідок посилення впливу Федерального уряду на сферу освіти обдарованих дітей у Міністерстві освіти США розроблено визначення поняття „обдарованість”, в якому ознаками обдарованості номіновано загальні розумові здібності, специфічні академічні здібності, творче мислення, якості лідера, візуальні та психомоторні можливості. Введення загальноприйнятого визначення зумовило його зрозумілість для загалу, уможливило ідентифікування значної кількості обдарованих учнів, а також сприяло нормуванню термінології галузі, що полегшило процес планування освітніх програм для обдарованих школярів. Федеральне визначення обдарованості було трансформовано шляхом вилучення такої його складової, як психомоторний аспект, на початку 80-х років ХХ століття.

Простежено, що упродовж 80-х років фахівці в галузі освіти обдарованих використовували визначення, які містили такі компоненти, як: незвичайні здібності особистісної та соціальної поведінки, спрямованість на виконання завдань, здатність сприймати та організовувати абстрактні концепти та підвищена мотивація. З огляду на розроблення концепції множинного інтелекту Р. Стернбергом та Г. Гарднером констатовано, що інтелектуальна діяльність виявляється в аналітичному, синтетичному та практичному доменах, а серед видів інтелекту можна виокремити лінгвістичний, логіко-математичний, просторовий, музичний, тілесно-кінестетичний, міжособистісний та внутрішньоособистісний, а також натуралістичний інтелект. Попри множинність критеріїв діагностування обдарованості, представлених у широкому спектрі запропонованих дослідниками визначень цього феномена, найважливішими визнано результати IQ-тестів. 

На сучасному етапі розвитку теорії і практики навчання обдарованих школярів розроблено низку інноваційних підходів, сутність яких полягає у побудові психологічних та педагогічних концепцій обдарованості та пошуку форм і методів навчання та діагностування цієї категорії учнів. Ядром таких концепцій обдарованості є креативність: велика креативність (Big-C), щоденна креативність (Little-C) та мінімальна креативність (Mini-C).  

Шляхом аналізу змін у трактуванні сутності феномена „обдарованість” виокремлено дві тенденції: обдарованість з часом втратила чітко окреслені психологічні контури і набула ознак соціально-психологічного феномена; обдарованість з унітарного інтелектуального утворення було трансформовано у конструкт, що охоплює практично усі сфери діяльності людини. 

5. Унаслідок огляду історії використання тестів інтелекту у психолого-педагогічній науці США з’ясовано, що спочатку ними послуговувались як інструментарієм діагностування рівня розумового розвитку індивіда; надалі, з огляду на ототожнення високих інтелектуальних здібностей з обдарованістю, тестами інтелекту оперували під час виявлення обдарованих особистостей; з часом ці тести набули широкого застосування через можливість адекватного трактування оперативно та об’єктивно отриманих результатів. Як наслідок, для результатів тестування було змінено статус із допоміжного на основний критерій виявлення обдарованих, а відтак, їх почали використовувати не тільки для відокремлення інтелектуально загальмованих та обдарованих дітей від учнівського загалу, а й для поділу обдарованих на групи помірно обдарованих, середньообдарованих та високообдарованих індивідів. 

Встановлено, що важливим недоліком тестового інструментарію було визнано залежність результатів діагностики інтелекту від соціальних, економічних та географічних факторів. Крім того, розробниками зазначеного інструментарію було запропоновано висновок про те, що рівень розвитку інтелектуальних здібностей є функцією не тільки кількості розв’язаних тестових завдань, а й застосованого способу одержання кінцевого результату, внаслідок чого у тести інтелекту було введено завдання на діагностування швидкості, гнучкості, оригінальності та точності мислення. З огляду на те, що діагностування останніх компонентів інтелекту не передбачає такої ж формалізації, як попередніх, діапазон застосування тестів інтелекту в освітньому просторі було поступово звужено. Після доведення психологами і педагогами неможливості коректного діагностування інтелекту людини навіть за допомогою модернізованих тестів окреслилася очевидність потреби використання комплексного підходу – поєднання даних спостережень і психодіагностики – до виявлення обдарованих індивідів. 

Виявлено, що новий етап пошуків у напрямі удосконалення системи діагностування обдарованості пов’язаний із поширенням переконання про відмінність мобілізації інтелекту у реальній і діагностичній ситуаціях, що, відповідно, унеможливлює врахування мотиваційного фактора реалізації інтелектуального потенціалу у ході діагностування. Загалом констатовано, що проблема коректного діагностування інтелекту і виявлення на цій основі обдарованих індивідів, поділу їх на групи залишається відкритою.

Визначено, що, попри описані труднощі теоретичного осмислення проблеми виявлення обдарованості, інтенсивність розвитку названої галузі зумовлена активним функціонуванням центрів тестування, а також використанням дослідниками проблем обдарованості без належного критичного підходу одержаних результатів діагностування і намаганням відстежити певну глобальну динаміку означених процесів, незважаючи на неузгодженість щодо інструментарію та трактування поняття „обдарованість” на різних етапах у різні періоди становлення і розвитку освіти обдарованих. 

6. Констатовано, що організація навчання обдарованих школярів базується на використанні двох стратегій: прискорення і збагачення. 

Прискорення запроваджено на початку ХХ століття внаслідок усвідомлення спроможності окремих учнів опанувати навчальну програму швидше за інших. Упродовж міжвоєнного періоду були поширеними піврічне прискорення та „перестрибування” класів. Ранній вступ до початкової чи середньої школи та коледжу набув популярності наприкінці 50-х – на початку 60-х років. У другій половині 70-х років та у 80-х роках означену стратегію застосовували рідше. Відновлення інтересу до прискорення простежено на початку ХХІ століття після виголошення Національної доповіді „Обманута нація”, у якій акцентовано на шкоді, яку можна завдати обдарованим школярам у разі невчасного використання стратегії прискорення, організаційних форм реалізації якої у США нараховано 18 видів. Побудовану на ґрунті ідеї прискореного навчання модель пошуку талантів Дж. Стенлі визнано загальнонаціональною. 

Встановлено, що збагаченою частиною стандартної навчальної програми американські вчителі спочатку оперували як позаурочною програмою. Попри те, що педагоги, як правило, не мали достатньо часу для реалізації збагачення та проведення додаткових занять, новатори, як-от Л. Голінгворт, системно послуговувались збагаченням у практиці навчання. Крім реалізації стратегії збагачення у навчальному процесі, було досить мало зроблено для забезпечення навчального матеріалу з розвитку розумових здібностей та творчого мислення учнів, вироблення у них уміння порівнювати й протиставляти, аналізувати і робити висновки. Досліджено, що у розрізі вказаного хронологічного проміжку завдяки додатковому фінансуванню сфери освіти обдарованих школярів Федеральним урядом упродовж 70-х – 80-х років перелік організаційних форм реалізації стратегії збагачення було розширено у таких напрямах: використання в освітньому процесі комп’ютерних технологій, командного навчання, професійної допомоги та індивідуального вивчення матеріалу; започаткування у коледжах та університетах спеціальних літніх програм для охоплення більшого обсягу навчального матеріалу, ніж у звичайних класах; надання можливості учням сільської місцевості працювати за окремими програмами збагачення; ініціювання представниками шкільних адміністрацій збагачення освітньої програми під час навчання у звичайних класах; розроблення науковцями Коледжу Вільяма та Мері наукових одиниць, що пройшли наукову експертизу авторитетними американськими вченими та які визнано якісно новим етапом збагачення шкільної програми; впровадження моделі збагачення Дж. Рензуллі як підґрунтя побудови ефективних педагогічних технологій навчання обдарованих школярів. 

Обґрунтовано, що реалізація стратегій прискорення і збагачення вимагає відповідного групування учнів. Попри те, що традиційно організація навчання обдарованих дітей передбачає групування учнів за здібностями, простежено неузгодженість у поглядах фахівців щодо групування учнів за інтелектуальними здібностями з огляду на наявність у реалізації такої форми організації навчальної діяльності низки і позитивних, і негативних наслідків. Домінантною позитивною ознакою групування учнів за інтелектуальними здібностями є можливість навчатися у середовищі собі подібних, що дає змогу розширити і поглибити зміст навчальної програми. Основною негативною ознакою такого групування учнів визнано його моральні рецидиви. Доведено, що ефективне використання у навчальному процесі поділу учнів за здібностями – це педагогічне мистецтво, оскільки вимагає посилення позитивних наслідків і послаблення негативної дії групування у такий спосіб. 

Відзначено, що застосування в освітньому процесі прискорення детерміноване усвідомленням того, що є діти, які можуть швидше за інших засвоїти навчальний матеріал, та нерозробленістю навчального матеріалу для опрацювання такими учнями у вивільнений час. Відтак, у тому разі, коли в освітній індустрії з’являється можливість запропонувати таким дітям додатковий навчальний матеріал, потреба у прискоренні відпадає й актуальності набуває збагачення. Проте встановлено, що саме соціальні та психологічні аспекти є зумовлювальними чинниками для обдарованих дітей, їхніх батьків, учителів, адміністраторів навчальних закладів реалізовувати достроковий перехід на інший освітній рівень, що вимагає щонайменше розумного поєднання стратегій прискорення і збагачення. 

7. За результатами виконаного дослідження доведено справедливість твердження про те, що ефективне вирішення проблем обдарованих школярів у США неможливе без залучення висококваліфікованих у цій галузі педагогів. Встановлено, що впродовж десятків років у низці університетів США реалізують освітні програми підготовки фахівців до роботи з обдарованими учнями; в окремих штатах практикують запровадження власних сертифікатів, які дають право дипломованим спеціалістам працювати з обдарованими дітьми. Природно, що з часом зміст підготовки педагогів до роботи з обдарованими дітьми еволюціонує: на сьогодні вимоги до підготовки вказаних фахівців унормовано на рівні освітніх стандартів. 

Визначено, що важливість створення освітніх стандартів детермінована спектром факторів: стандарти уможливлюють встановлення переліку основних знань і вмінь, якими повинні оволодіти вчителі для ефективної роботи з обдарованими і талановитими учнями; забезпечують досягнення узгодженості дій фахівців, які готують майбутніх учителів, що зумовлює послідовність у формуванні програм підготовки таких педагогів; регламентують законність освіти обдарованих не лише у сфері підготовки вчителів, але й у масштабі окремої галузі дослідницького пошуку на рівні вищої освіти. 

У результаті проведеного аналізу з’ясовано, що чинні стандарти підготовки педагогів до роботи з обдарованими учнями представляють площину єдності підходів щодо того, що саме повинні знати вчителі, розпочинаючи роботу з обдарованими дітьми, а також те, що вони зобов’язані вміти робити у цій галузі, тобто демонструвати певний набір компетентностей у сфері освіти обдарованих. 

При цьому, незважаючи на те, що прийняття державного стандарту підготовки вчителів до роботи з обдарованими учнями є необхідною умовою упорядкування процесу підготовки зазначених фахівців, вагомим чинником визнання на державному рівні специфічних освітніх проблем означеної категорії дітей, цей нормативний документ з чітко окресленою інваріантною складовою потрібно сприймати не більше як орієнтир у конструюванні змісту такої підготовки, що дає змогу побудувати на його основі багату варіативну множинність. 

8. Унаслідок порівняльного аналізу системи загальної освіти в Україні та США виявлено наявність спільних елементів, модулів, що уможливлює за певних умов перенесення у вітчизняну освітню практику позитивного американського досвіду навчання і виховання обдарованих школярів. 

Під час дослідження виявлено перспективні напрями творчого використання американського досвіду навчання обдарованих школярів у системі загальної шкільної освіти України, що передбачають:

· розроблення на основі світових підходів національного визначення обдарованості, законодавче закріплення його та впровадження у процес навчання обдарованих школярів; 

· запровадження узгоджених зі світовою практикою та уніфікованих на терені України підходів до виявлення обдарованих індивідів;

· визначення стратегічних завдань навчання і виховання обдарованих дітей та розроблення тактичних способів їх розв’язання;

·  затвердження державних стандартів підготовки педагогічних кадрів до роботи з обдарованими учнями;

·  організація ресурсного центру з наукового, методичного, дидактичного забезпечення навчання і виховання обдарованих дітей;

· створення загальнонаціональної громадської організації із захисту освітніх та соціальних інтересів обдарованих школярів. 

Виконане дослідження не вичерпує всіх аспектів порушеної проблеми. Подальші наукові пошуки можуть бути зумовлені необхідністю з’ясування питань розвитку теорії навчальних програм для обдарованих школярів, висвітлення історико-педагогічних аспектів підготовки вчителя до роботи з обдарованими учнями, аналізу історичної феноменології обдарованості. Актуальним для подальших наукових пошуків є дослідження розвитку практик навчання обдарованих школярів в окремих штатах США, діяльності асоціацій та центрів, які працюють з обдарованими школярами. Ґрунтовного вивчення потребує низка загальнонаціональних моделей виявлення та навчання обдарованих школярів, як-от: „Загальношкільна модель збагачення” Дж. Рензуллі, „Модель пошуку талантів” Дж. Стенлі, „Розв’язання проблем майбутнього” П. Торренса та ін.
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АНОТАЦІЇ

Тадеєв П. О. Теорія і практика організації навчання обдарованих школярів у США (20-ті роки ХХ – початок ХХІ століття). – Рукопис.

Дисертація на здобуття наукового ступеня доктора педагогічних наук зі спеціальності 13.00.01 – загальна педагогіка та історія педагогіки. – Східноукраїнський національний університет імені Володимира Даля. – Луганськ, 2012.

У дисертації обґрунтовано теоретико-методологічні засади і досліджено організацію практики навчання обдарованих школярів США у 20-х роках ХХ – на початку ХХІ століття. Проаналізовано особливості становлення освіти обдарованих учнів наприкінці ХІХ – на початку ХХ століття; вивчено розвиток теорії і практики навчання обдарованих школярів у період між двома світовими війнами, виявлено якісні зміни в галузі освіти обдарованих школярів у „супутниковий період”; схарактеризовано досягнення в теорії і практиці навчання обдарованих школярів  у 70–80-х роках ХХ століття; окреслено взаємозв’язок національних пріоритетів у галузі освіти обдарованих з теорією і практикою їхнього навчання на сучасному етапі (90-і роки ХХ – початок ХХІ століття) та обґрунтовано ефективність використання інноваційних технологій в організації навчання обдарованих американських учнів. 

Розкрито основні концепції обдарованості, якими оперували педагоги та психологи США, починаючи з 20-х років минулого століття до сьогодні, науково обґрунтовано і підтверджено спрямовуючу роль законодавчих освітніх ініціатив урядів США у розвитку сфери освіти обдарованих школярів, проаналізовано і визначено ефективні технології ідентифікації обдарованих учнів, якими послуговувалися американські педагоги і психологи упродовж означеного періоду, та простежено їхню еволюцію з 20-х років минулого до початку ХХІ століття. 

Узагальнено теоретичні погляди та практичний досвід організації навчання обдарованих школярів у працях відомих учених-педагогів та вчителів-практиків США. 

У дисертації відстежено вплив результатів наукових досліджень та суспільно-демократичних рухів у США на державну політику організації навчання обдарованих учнів, встановлено закономірності модернізаційних змін у стратегіях їхнього навчання упродовж вказаного періоду та обґрунтовано умови творчого використання американського досвіду навчання обдарованих особистостей у системі загальної освіти України. 

Ключові слова: обдарованість, обдаровані школярі, теорія навчання, практика навчання, США, ідентифікація обдарованих особистостей, диференціація навчання, інноваційні технології навчання, креативність, прискорення та збагачення навчання.

Тадеев П. А. Теория и практика организации обучения одаренных школьников в США (20-е годы ХХ – начало XXI века). – Рукопись.

Диссертация на соискание ученой степени доктора педагогических наук по специальности 13.00.01 – общая педагогика и история педагогики. – Восточноукраинский национальный университет имени Владимира Даля. – Луганск, 2012.

В диссертации исследованы и обоснованы теоретико-методологические основы и практика обучения одаренных школьников США в 20-е годы ХХ – начале ХХI века. Проанализированы особенности становления образования одаренных учащихся в конце ХIХ – начале ХХ века, исследовано развитие теории и практики обучения одаренных школьников в период между двумя мировыми войнами, выявлены качественные изменения в области образования одаренных школьников в „спутниковый период”, охарактеризованы достижения в теории и практике обучения одаренных школьников в 70–80-х годах ХХ века, показана взаимосвязь национальных приоритетов в области школьного образования одаренных с теорией и практикой их обучения на современном этапе (90-е годы ХХ – начало XXI века) и обоснована эффективность использования инновационных технологий в организации обучения одаренных американских учеников.

Раскрыты основные концепции одаренности, которыми оперировали известные педагоги и психологи США, начиная с 20-х годов прошлого века до наших дней, научно обоснована и подтверждена направляющая роль законодательно образовательных инициатив правительств США в развитии сферы образования одаренных школьников, проанализированы и определены эффективные технологии идентификации одаренных школьников, которые использовали американские педагоги и психологи, и рассмотрена их эволюция на протяжении исследуемого периода.

В первой главе „Концептуальные основы развития теории и практики организации обучения одаренных американских школьников” выделены основные научные направления и проблемы, что требуют исследования, конкретизировано содержание базовых понятий, определены методы и подходы к изучению особенностей теории и практики организации обучения одаренных школьников в указанный период; проанализированы достижения известных психологов и педагогов США в развитии теории и практики образования одаренных школьников в разные периоды; предложено периодизацию развития теории и практики  организации их обучения в период с 20-х годов ХХ – до начала ХХІ века.

Во второй главе „Становление образования одаренных школьников в США в период между двумя мировыми войнами” определены предпосылки становления образования одаренных школьников, рассмотрено развитие теоретических концепций одаренности и их влияние на практику организации обучения одаренных учеников (20–40-е годы ХХ века), а также проанализирована творческая деятельность основателей образования одаренных школьников США Л. Термана и Л. Голингворт. 

Третья глава „Качественные изменения в теории и практике организации обучения одаренных школьников в „спутниковый период” (50–60-е годы ХХ века) посвящена анализу влияния законодательных инициатив и общественно-демократических преобразований на процесс интенсивного развития образования этой сферы, акцентировано внимание на практической реализации образовательных программ и проектов для одаренных учеников, а также описано научно-педагогические результаты исследований известных представителей этого периода развития образования одаренных Дж. Гилфорда и П. Витти. Исходя из существенных отличий в развитии сферы образования одаренных в США исследуемый период разделено на два этапа „предспутниковый” и „послеспутниковый”.

В четвертой главе „Теория и практика организации обучения одаренных школьников как национальный приоритет в образовании (70–80-е годы ХХ века)” установлено существенное влияние доклада С. Марленда в Конгрессе США, определено приоритетные направления развития этой сферы образования: разработка специальных тестов и методик идентификации одаренных детей и поиск новых стратегий их образования; определены результаты научных поисков в организации обучения одаренных школьников известных ученых Г. Пассоу и К. Тейлора.

В пятой главе „Развитие теории и практики организации обучения одаренных американских школьников в современный период (90-е годы ХХ – первое десятилетие ХХІ века)” осуществлен анализ влияния национальных приоритетов в сфере образования одаренных школьников на современное развитие теории и практики организации этой сферы образования; охарактеризированы современные методы диагностики и обучения одаренных индивидов, а также обоснованы  полученные достижения американских ученых Дж. Стенли и П. Торренса в развитии исследуемой отрасли.

Шестая глава „Инновационные подходы к организации обучения одаренных американских учеников в современной школе” базируется на анализе инновационных концепций одаренности; выделены современные инновационные технологии обучения одаренных школьников, обоснованы возможности использования американского опыта в отечественной теории и практике организации обучения одаренных учеников.

Особое внимание в диссертационной работе уделено влиянию результатов научных исследований и общественно-демократических движений в США на государственную политику организации обучения одаренных учащихся, установлены закономерности модернизационных изменений в стратегиях обучения одаренных школьников в США на протяжении исследуемого периода и обоснованы условия творческого использования американского опыта обучения одаренных личностей в системе общего образования Украины.

Ключевые слова: одаренность, одаренные школьники, теория обучения, практика обучения, США, идентификация одаренных личностей, дифференциация обучения, инновационные технологии обучения, креативность, ускорение и обогащение обучения.

Tadeyev P. O. Theory and Practice of Organization Teaching Gifted Schoolchildren in the USA (20-s of XX – beginning of XXI century). – Manuscript.

Scientific thesis for the degree of the Doctor of Pedagogical science in Speciality 13.00.01 – General Pedagogics and History of Pedagogy. – Volodymyr Dahl Eastern Ukrainian National University. – Luhansk, 2012.

The thesis deals with the investigation and grounding of theoretical and methodological principles and practice of teaching gifted schoolchildren in the USA in the 20-s of XX – early XXI century. The main features of the formation of education of the gifted schoolchildren in the late XIX – early XX century, development of theory and practice of teaching gifted schoolchildren in the "satellite period" have been found, developments in theory and practice of training gifted schoolchildren in 70-80-s of the XX century have been characterized, the relationship of national priorities in gifted  education and  the theory and practice of children’s instruction at the modern stage of development (90-s of XX – early XXI century) is determined and the efficiency of the innovative technologies use in the organization education of gifted American schoolchildren has been carried out.

The concepts of giftedness operated by well-known educators and psychologists in the USA since the 20-s of the last century to the present days have been discovered and the  leading  role of legal education initiatives of the USA developments in the gifted children education have been scientifically confirmed, effective technologies of schoolchildren identification by American educators and psychologists during the definite period have been proposed and their evolution has been analyzed. 

Theoretical views and practical experience of teaching gifted schoolchildren in the works of famous scientists, teachers, educators of the USA have been generalized.

The impact of scientific results and social democratic movements in the USA,  peculiarities of modernization changes in their teaching strategies during this period have been established and the conditions of creative American experience use of teaching gifted individuals in the system of general school education in Ukraine have been determined.  

Keywords: giftedness, gifted children, theory of teaching, practice of teaching, the USA, identification of gifted individuals, innovative learning technologies, creativity, acceleration and enrichment training.
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